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El6szo6

A Debreceni Egyetem Hatvani Istvan Szakkollégiuma hosszi multra,
majd’ két évtizedes hagyomanyra tekinthet vissza. Az 1997 6ta 1étez6
Szakkollégium a kiemelked§ tanulmanyi és tudomadanyos
eredményekkel rendelkezd hallgatokat igyekszik Osszefogni és
tAmogatni a tudomanyos palyan torténé elérehaladasukat.

E szakmai kibontakozast, fejlédést segitend6é lehetéségek
széles tara all a szakkollégistak rendelkezésére: a konferencidkon valo
el6addi részvételt6l a régidkutatdsi programokba  torténd
bekapcsolddason at egészen tanulmanyok Kkozléséig. Jelen
tanulmanygyiijtemény, amelyet kezében tart a Kedves Olvasé, a
hallgaték szakmai munkajaba bepillantdst engedd, ,4 mi
tendencidink...” cimen futé sorozat immar negyedik darabja. Ahogyan
a korabbiak, ugy ez a kotet is tiikkrozi azt a soksziniiséget, amely a
Hatvani Istvan Szakkollégiumra jellemz6, s amellyel a legkiilonb6z6bb
tudomanyteriiletek képvisel6i jarulnak hozza a minket koriilvevd
természet, a kultira, torténelmiink, nyelviink, szokasaink, egyszdval
vildgunk megismeréséhez. A kotetben felsorakozé tanulmanyok, bar
meglehet6sen kiilonboznek, s6t esetenként igen tavol allnak
egymastol, mégis jol megragadhaté pontokon 0Osszekapcsoldédnak.
Ezek a kapcsok hataroztdk meg a tanulmanyok sorrendjét és jelképezik
azt az 0sszetart6 erdt, amely megfigyelhetd a Szakkollégium életében,
mindennapjaiban.

Jelen kotet szerkeszt6i, a tanulmanyok szerzdéi egyarant
szakkollégiumunk hallgatéi. Ezuton szeretnénk megkdszonni
mindenkinek, aki vette a fAiradtsagot, hogy bevezesse a Kedves Olvaso6t
a tudomanyos életébe és bemutassa a legfrissebb eredményeket,
megjelend tanulmanyan keresztiil.

Kilondsen nagy Kkoszonet és tisztelet illeti a szerzok
témavezet6it épité javaslataikért és a hallgatok tamogatasaért.
Koszonet illeti mindazokat, akik a kotet szerkesztésében,



megvalositasaban segitették és tAmogattak munkankat, tobbek kozott
a Szakkollégium hallgatéi 6nkormdanyzata vezetSinek, Uri Dénes
Mihalynak és Farkas Evelinnek, a Szakkollégium szaktanaranak, K6rosi
Zoltannak és igazgat6-helyettesének, Szendrei Akosnak. A kotet a
Nemzeti Tehetség Program palyazataibdl valdsult meg (NTP-SZKOLL-
15-0019).

Debrecen, 2016. majus

A szerkesztok



Aktiv munkaeroépiaci eszk6zok Lengyelorszagban

Bene Viktoria

I. Bevezetés

Jelen tanulmanyom célja, hogy attekintse Lengyelorszag munkaerd-
piaci helyzetét, betekintést nyujtson az aktiv munkaerd-piaci eszk6zok
vildgaba. A tanulmany elsé részében bemutatom Lengyelorszag joléti
rendszerét, és azt, hogy milyen fejlédésen ment keresztiil. Ezt kovet6en
részletezem, hogyan épiil fel az orszag szocidlis védelmi rendszere,
majd kitérek az orszag jelen munkaerdpiaci helyzetére, valamint a
jelenleg alkalmazott aktiv munkaerdpiaci eszkozokre, azok hatasaira.

II. Lengyelorszag joléti rendszere

Az 1960-as éveket a joléti allamok széleskor(i vizsgalata jellemezte,
viszont a kelet-kdzép-eurdpai allamok ebbdl kimaradtak, ugyanis
nehezen lehetett réluk informéacidhoz jutni. Ezen orszagok joléti
rezsim tipusat Richard Titmuss és Gosta Esping Andersen alkotta meg.
Az elsé vilaghaboru el6tti és utani feltorekvd joléti rendszerek a
konzervativ, etatista vagy bismarcki joléti rezsimhez alltak a
legkdzelebb. Ezen id6szak legfontosabb jellemz6je a munkavallalék
biztositasi rendszerének hozzajarulasokbdl valé finanszirozasa,
minimalis vagy semmilyen allami részvétellel, timogatassal. A masik
fontos jellemvonasa, hogy elkiiloniiltek egymastol a koztisztviselk, a
gyari munkasok és a mezdgazdasagban dolgozdk (Tomka - Szikra
2009. 18-20).

A két vilaghaboru kozott differencidltabb a kép. Lengyelorszag
fejlédésében a politikai konstellacionak, azaz a keresztény partok
befolyasanak, illetve a nagybirtokosok érdekérvényesiilésének
nagyobb jelent6ség tulajdonithaté, mint a gazdasagi vagy tarsadalmi
feltételeknek. A masodik vilaghaboru utani idészakban a kelet-kozép-
eurdpai orszagok konvergenciajat joléti téren nagyban elGsegitette a
politikai és gazdasagi rendszer. A valtozdsok dinamikajat inkabb a
politikai tényez6k, mintsem a gazdasagi fejlédés hatarozta meg
(Tomka 2007.157).
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A kommunista tarsadalmakban fontos a joéléti feleldsségvallalas a
polgarok életében, és létrejottek az ezt segit6 lényeges intézmények.
Ebben a keretben az allami felelsségvallalas a joléti mix egyik 6
jellemzéje. (Tomka - Szikra 2009. 22).

A rendszervaltast kovet6é atalakulasi folyamat kezdetén eltér6
rendszerek megalakulasanak lehetdségeit josoltak meg Kelet-Kozép-
Eur6pdban. Bob Deacon ugy vélte, hogy Lengyelorszagban a
posztkommunista konzervativ-korporatista jéléti rendszer alakul
majd ki, mig Gosta Esping Andersen a liberalis rezsim dominancijjat
josolta. Esping-Andersen varakozasait két tényezére alapoztak,
miszerint a nemzetkozi pénziigyi szervezetek a liberalis politikat
tdmogatjak, tovabba a térségben a legrangosabb politikai erék a
liberalis modellt részesitették elényben (Tomka 2008. 80).

Viszont Lengyelorszadg nem fér bele a Gosta Esping-Andersen-féle
tipoldgiai rendszerbe. Torténelmi droksége és a legtijabb fejlemények
is tdlnyoméan a liberdlis rezsim jegyeit mutatjak, viszont
Lengyelorszagban jelentds befolyasa van a katolikus egyhaznak, ami
miatt egyfajta ideolégiai konzervativizmus jellemzi (Szikra 2010. 20).

MacMenamin azt tesztelte, hogy vajon a Kkelet-kozép-eurépai
orszagok egy onallo klasztert alkotnak-e, aminek teszteléséhez 55
indikatort hasznalt, a tarsadalmi joléthez és a gazdasagi strukturahoz
kapcsoloddan. Megdllapitotta, hogy csak nagy klaszter esetén
tekinthet6k 0©nall6 rezsimnek. Soede a munkaerépiacot és a
tarsadalombiztositasi rendszert leir6 85 jellemzd f6komponens
analizisével 6t rezsimet azonositott, amelyek a kovetkezdk: liberalis,
konzervativ, mediterrdn, északi és a Kkelet-eur6pai, amibe
Lengyelorszag is tartozik (Kiss 2013. 22-23).

A kelet-kozép-eurdpai joléti allamok leirasanak van egy alternativ
mddja 1990 utan, amely szerint ezek az orszdgok arctalanok, azaz a
kiilonféle Nyugat-Eurépaban elterjedt jéléti megoldasok (a
konzervativ, a szocidldemokrata és liberalis rendszerek) keverékét
alkalmazzak. Megallapithatjuk, hogy az érintett térségben egy vegyes,
vagy egy hibrid joléti rendszer jon 1étre, ahol nemcsak a kommunista
jegyek taldlhatbak meg, hanem a bismarcki, konzervativ és
szocidldemokrata hagyomanyok is. A teljes foglalkoztatottsag a
kommunista joléti rendszer alapveté intézménye volt. A bismarcki
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tarsadalom-biztositasi rendszerben ugyancsak nagy szerephez jut a
munkavégzés és a foglalkozds jellege a jogosultsagok
meghatarozasdban és a  juttatdsok differencidlasdban. A
szocidldemokrata joléti rezsimekhez hasonléan a joléti lefedettség
magas szintli, az adminisztracié centralizalt volt, tovabba az allam is
kozponti szerepet toltott be. A konzervativ joléti rendszerek elveinek
megfeleléen a tarsadalmi csoportok eltéré jogokkal rendelkeztek.
Elmondhaté, hogy a rendszervaltast kovet6en a konzervativ és a
szocidldemokrata jegyek megmaradtak, mig a kommunista jegyek
gyorsan eltlintek. Ezen kiviil 1990 utan a kommunista orszagok joléti
rendszereinek konvergencidja megsziint. Joéléti téren fontos
sajatossagokat mutatott egyes orszagok atmenete. Példaul '90 utan
Lengyelorszag a gazdasagi sokkterapiat a joléti rendszer lassu
atalakitasaval parositotta. (Tomka 2007. 146, 152-155, 158).

I11. Szocialis védelmi rendszer

A lengyel szocialpolitikdnak komoly kihivasokkal kell szembe néznie,
hogy megfelel6 és atfogd szocidlis védelmi rendszere legyen.
Lengyelorszag a GDP 18,1%-4at koltotte a szocidlis védelmi rendszerre,
ami még mindig az EU-s 29,5%-os atlag alatt van. A szocialis
transzfereknek alacsony hatdsa van a szegénység megsziintetésére
(Commision Staff Working Document 2015. 20).

A lengyel szocidlis védelmi rendszer a tarsadalombiztositasi
rendszerbdl, az egészségiigyi rendszerbdl, csaladi ellatasokbdl,
szocialis segélyekbdl és lakhatasi tamogatasokbol, megvaltozott
munkaképességliek szakmai és szocidlis rehabilitaci6jabdl, tovabba a
foglalkoztatasi tamogatasokbol és a munkanélkiili ellatasokbdl all
(Starega-Piasek et al. 2006. 10).

A Munkatigyi és Szocialpolitikai Minisztérium és az Egészségiigyi
Minisztérium keretrendszerébe tartozik a szocialis védelmi rendszer.
Viszont az igazgatasi és pénziligyi szervezete a minisztériumok
szervezetétdl fiiggetlenek. A szocidlis biztonsagi helyzeteket a
Tarsadalombiztositasi Intézet, a regiondlis egészség-biztositasi
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pénztarak, Kozosségi Szocialpolitikai K6zpontok, a helyi és regionalis
munkaiigyi hivatalok és a Fogyatékkal EI6k Rehabilitaciéjaért Felelds
Allami Alap igazgatjak (Eurdpai Bizottsag 2012). A kovetkezékben a
terjedelmi korlatok miatt csak Lengyelorszag munkaerépiaci helyzetét
mutatom be és azon beliil is az aktiv munkaerdpiaci eszkdzokre fogom
helyezni a hangsulyt.

[V. Lengyelorszag munkaerdpiaci helyzete

Lengyelorszagban a gazdasagi visszaesés 2009 vége felé volt a
leglatvanyosabb, mivel csokkent a munkaerd iranti kereslet és a
foglalkoztatds. 2010 masodik fele és 2011 eleje az elbocsatasok
csokkenését, valamint az emlitett folyamat megforduldsat hozta
magaval (Strzelecki - Kotowska 2012. 98). 2012 végén és 2013 elején
a lassd gazdasagi novekedés csokkenti a munkaerd-keresletet,
azonban nem eredményez attorést. A munkaerdépiaci helyzet 2013-ban
rosszabb volt, mint 2011-ben, viszont a munkaer6-kereslet nem omlott
annyira 0ssze, mint 2009-ben (Strzelecki et al. 2014. 127).

A foglalkoztatdasi rata jelent6s mértékben novekedett a 20-64 évesek
korében, ami 2014 harmadik negyedévében 67,3%-on allt; mind a
fiatalok, mind az idések korében novekedett, habar a legjelent6sebb
novekedés az 55 és a 64 év kozottieknél kovetkezett be. Az Eurostat
kimutatasa alapjan a munkanélkiiliségi rata 8,1% volt. Az adatok arra
mutatnak ra, hogy a munkanélkiiliségi rata csokkenése annak
koszonhet6, hogy novekedett a foglalkoztatottak szama. A
pozitivumoktdl fliggetleniil viszont még mindig a munkanélkiiliség
kezelése az egyik f6 kihivas Lengyelorszagban. A 20-64 évesek
foglalkoztatasa tovabbra is 2,2%-kal az uniés atlag alatt van és az
ifjisdgi munkanélkiiliség 20,8%-os (National Reform Programme
2015/16. 7-8).

A lengyel kormany céljai k6zé tartozik tobbek kozott, hogy novelje a
foglalkoztatast a n6k korében, ezért példaul folytatni szeretnék az
o6vodai eszkdzok és a gyermekmegorzd intézmények fejlesztését. A
Toddler (Totyog6) programot ki akarjak egésziteni egy Uj modullal,
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kozépiskolakra, egyetemekre és olyan szervezetekre Kiterjesztve,
melyek mar vezetnek vagy szeretnének létrehozni, olyan
intézményeket, ahol didkokat, doktoranduszokat alkalmaznak. A 2013.
januar 1-ei torvénynek koszonhetéen célul tizték ki, hogy fejlesztik a
foglalkoztatast a nyugdij el6tt all6 személyeknél. Tovadbbd meg
szeretnék ujitani a ,Szolidaritds a generaciok kozott” elnevezési
programjukat, melynek célja az, hogy noveljék a szakmai
tevékenységet az 50 év felettieknél. Ezt a 2014-2020-as stratégia egyik
prioritasaként  fogalmaztdk  meg.  Lengyelorszag  kedvezd
makrogazdasagi helyzetétdl fliggetleniil a cégek érzékelik a
geopolitikai feltételek kovetkezményét (keleti hatarnal torténd
események). Annak érdekében, hogy a negativ geopolitikai hatasokat
csokkentsék - amik feltételezhetGen novelik a munkanélkiiliséget -
néhany cég allami tdmogatast fog kérni, ami altal kozosen fogjak
finanszirozni példdul a munkavallalék képzését, tréningjét arra
vonatkozdan, hogyan nézzenek szembe a gazdasagi megtorpanassal
vagy a csOkkentett munkaiddvel. (National Reform Programme
2015/16. 8-9).

V. Mit kell tudni az aktiv munkaerépiaci eszk6zokrdl?

Az aktiv munkaerépiaci politikdnak legnagyobb hagyomanya a
skandinav orszagokban van. Rendszerszeriien el§szor Svédorszagban
jelent meg az 1960-as években (Csoba 2010. 137). Lengyelorszagban
az aktiv munkaerd-piaci eszkozok 1990-ben alakultak ki a névekvd
munkanélkiiliség ellenszereként, amit a Munkaerd-piaci Alap
finansziroz (Starega-Piasek et al. 2006. 13).

Az aktiv munkaerdpiaci eszkozoket alkalmazo
foglalkoztataspolitikdnak az a célja, hogy a munkaerdpiacon a
hatranyos  helyzeti  csoportok  munkavallaldsdt  nehezitd
korilményeket feltarja, az érintett személyeket motivalja, hogy
meg0drizzék a mar meglévé munkaképességiiket vagy javitsak azokat,
tovabba illeszkedjenek vissza az els6dleges munkaerépiacra (Csoba
2010.147). Az efféle munkaerd-piaci politikdnak négy célrendszere van
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(Gilbert 2005 idézi: Csoba 2010. 147-148), amiket a kés6bbiekben a
konkrét példanal megfigyelhetiink:

1. Az érintettek elhelyezkedési lehetdségeinek javitdsa: a széles
értelemben vett kozfoglalkoztatasok koreinek
megteremtésével és részben a piaci szabdlyozdk
foglalkoztatasdsztonz6 iranyba valé elmozditdsaval teheti
meg, esetleg az onfoglalkoztatas feltételeinek tdmogatasaval
bovitheti azt.

2. Névelje az érintettek munkavdllalo képességeit: tréningek,
tdmogato6 programok és képzések finanszirozasa.

3. Fejlessze a munkadsztonzést: ide tartoznak az addkedvez-
mények és csaladi timogatasok bevezetése.

4. Jdruljon hozzd a kiviil maraddk kéltségeinek néveléséhez: ez a
szankciok kortlirasat jelenti roviden, tehat szankciondlja
azokat, akik a munkan kiviill maradnak.

A fentiek értelmében az aktiv munkaerdpiaci politika eszkoztara olyan
szolgaltatasoknak és ellatdsoknak a kore, amelynek tranzitiv jellege
van (atmenet a munkanélkiiliségbdl az els6dleges munkaerépiacra) és
rendelkezik preventiv jelleggel (munkanélkiiliség tartdssa valasanak
megakaddalyozasa). Tovabba, kezdeményezd jelleggel rendelkezik
(egyéni aktivitast feltételez a kliens részérdl), szinten tartja a
munkaerd-piaci poziciét vagy javitja azt (képességek, készségek
szinten tartasa, fejlesztése), hangstlyozza a lehetségeket (biztositja a
feltételeket a tovabblépéshez), valamint megjelenik benne a kevésbé
valaszthatésag elve (nem olyan attraktiv, mint az elsédleges
munkaerdpiac kinalta lehet6ségek) (Csoba 2010. 148).

VI. Aktiv munkaerdpiaci programok Lengyelorszagban

Lengyelorszag csatlakozasa az Eurépai Unidhoz 0ij utakat nyitott meg a
lengyel munkaerdpiac szamara, ugyanis mint ahogy az eurdpai
kozosség mas orszagaiban, itt is csokkent a munkanélkiiliség. Az
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Eurdpai Unidhoz val6 csatlakozaskor a foglalkozas védelmérdl és a
munkaerdpiacrol szold torvény kiemelt figyelmet forditott az aktiv
munkaeré-piaci  eszkozokre. A jogszabdly meghatarozta a
munkaerépiaci szolgaltatdsok négy tipusat: munkacsere, szakmai
tanacsadas és informdaci6 atadas, aktiv allaskeresési tamogatas,
tréningek és képzések szervezése (Wisniewski - Maksim 2013. 22).

A kovetkez eszkozok tamogatjak a munkaerépiacot (Wisniewski -
Maksim 2013. 24):

=

Munkavallalé atikoltségének téritése

2. Szallas koltségének tamogatasa, abban az esetben, ha a kertileti
munkatigyi kozpont kiildi ki az allaskeres6t munkara

3. Kezddédé iizleti tevékenység finanszirozasa, konzultacié és
tanacsadas finanszirozasa stb.

4. TBrészére befizetett jarulékok koltségeinek viselése

5. Munkanélkiiliség megel6zéséhez  sziikséges  kiegészitd

tAmogatasok nyujtasa

Wisniewski - Maksim (2013) alapjan a kdvetkez6 aktiv munkaer6piaci
eszkdzokr6l beszélhetiink Lengyelorszagban: tréningek, munka-
kozvetités, kozmunka, szakmai képzések a munkahelyen,
munkahelyteremtés és tarsadalmilag hasznos munka, valamint
munkaprdba (kihelyezés). Ezek az eszkozok befolyasoljak a
munkaerdpiac keresleti és kinalati oldalat. A kinalat-orientalt eszk6zok
foglaljak magukba a tréningeket, a munkaprébat (kihelyezést), és a
szakmai képzéseket, amelyek 2009 6ta a feln6tt szakmai képzésbe
tartoznak. A kereslet-orientalt eszkozok viszont a (pénzbeli)
tdmogatott foglalkoztatast jelentik, amelyek a kovetkezdk:
munkakozvetités, kozmunka, tdrsadalmilag hasznos munka, tovabba
alapok a felnéttek tizleti tevékenységének folytatasara és munkahely
berendezésére a munkanélkiili ember részére (Wisniewski — Maksim
2013. 24).
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Szakmai képzés: Az ebben a programban résztvevOok képzettség
nélkiiliek, at vagy tovabb kell O6ket képezni. Elvesztették a
képességiiket, hogy munkaba Aalljanak, vagy a képességiiket arra
vonatkozéan, hogy aktivan allast keressenek. A 45 éven feliiliek
szamadra is kiilonitenek el az alapb6l, hogyha érdeklédnek azirant, hogy
a szakmai fejlédéstik érdekében részt vegyenek a programban. Ez a
fajta program 6 hoénapig tarthat, de abban az esetben, ha specidlis
képzettséget ad, meghosszabbithatdé 12 hénapra. A részvétel lehet
csoportos vagy egyéni is. Ez 0Osszességében annyit jelent, hogy
valaszthatnak a munkaiigyi kézpont képzései koziil, ami a tréning
maddszeren alapul vagy egyénileg is valaszthatnak képzéseket, amirél a
részvételt majd le kell igazolniuk. A képzés finanszirozasi formai a
kovetkez6k lehetnek: a munkanélkiili segély 120%-at biztositjak nekik
tdmogatasként; megtéritik az étkezés, szdallds, valamint a tréningen
val6 részvétel koltségeit; esetleg visszatéritik a gyermekgondozas és
valamilyen fiigg6 ellatas koltségeit, ami legfeljebb a munkanélkiili
segély 50%-a lehet (Wisniewski — Maksim 2013. 24).

Munkapréba (kihelyezés): A célja, hogy az allaskeresé tapasztalatot
szerezzen és megszerezze a munkaba allashoz sziikséges készségeket.
Ez leginkdbb a palyakezddék esetében fontos, ugyanis 6k még nem
rendelkeznek kell6 munkatapasztalattal. A programban valé részvétel
nem haladhatja meg a 12 hénapot. A munkaprdobat szerzédésben
szabalyozzak a munkaltatéval és az adott korzetért felelGssel, amiben
megegyeznek, hogy figyelemmel kisérik a programot. A program
figyelembe veszi a munkavallaldé egyéni képességeit iskolai
végzettségét, egészségiigyi allapotat stb. Ezen kiviil a munkavallal6
munkakori leirasat is el kell késziteni, ami a munkavallalé és a
munkaprdébat nyujto fél részérdl is elfogadhatéd. A tAmogatas mértéke
itt is a munkanélkiili ellatds 120%-a. A program kapcsan még fontos,
hogy a munkaltatd nem koteles a program befejeztével allast
biztositani a programban résztvevd szdmara (Wisnewski - Maksim
2013. 24-25).
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Felnéttek szakmai felkészitése: A program célja, hogy névelje a feln6ttek
részvételét a folyamatos képzésekben, ahol olyan tudast szerezhetnek,
ami talalkozik a munkaltaték igényeivel. A feln6ttek szakmai képzése a
kovetkezbket foglalja magdba: a munkara vald felkészitést, illetve a
szlikséges elméleti és gyakorlati ismeretek elsajatitdsat. A program 12-
18 hénapig tarthat, ami egy vizsgaval zarul le. A felkészités 3-6 honapig
tart, aminek keretében ellendrzik, hogy a résztvevé rendelkezik-e az
adott szakmdahoz sziikséges készségekkel, majd ezt kovetden
elsajatithatjdk a szakma gyakorlati és elméleti oldalat. A szakmai
felkészités 80%-anak gyakorlatnak kell lennie, amit a munkaltaté
telephelyén kell elvégezni, aminek teljesitését a munkaltaté ellendrzi is
(Wisnewski - Maksim 2013. 25).

Felmeriilt kéltségek visszatéritése: A munkaltatok kapjak munka-helyek
létrehozasara. Itt is megtaldlhatéak az el6z6ekben targyalt program
funkcidi, ami 6sztonz6 lehet a munkaltaté szamara. A visszatéritések
0sszege nem haladhatja meg a havonta szakmai képzésekre forditott
atlagos kifizetések 2%-at. Tovabba a munkaltat6 havi 400 PLN bénuszt
kap, ha biztositja a munkavallalénak a szakmai képzést és a vizsgat is.
A Munkatigyi Alap a vizsga dijat is megtériti (Wisnewski - Maksim
2013. 25).

Kozmunka: Célja, hogy megel6zze a munkanélkiiliek gazdasagi
inaktivitasat, kiilonosképpen, hogyha kedvez6tlen helyzetben vannak
a munkaerdpiacon. Tovabba, a program célkitlizése, hogy anyagilag is
tdmogassa a munkanélkiilieket. A k6zmunka legfels6 hatdra maximum
12 hoénap lehet abban az esetben, ha kozosségeknél vagy civil
szervezeteknél toltik ezt az id6t, és a torvényben foglaltaknak
megfeleléen kornyezetvédelemmel, kultdraval, oktatassal, test-
neveléssel, turizmussal, egészségiiggyel, munkanélkiiliséggel vagy
szocidlis joléttel foglalkoznak. A kozmunka szervezésében résztvevd
szervezeteknek megtéritik a koltségek nagy részét, potlékokat és a
tarsadalombiztositasi hozzajaruldst hat honapig. Abban az esetben,
hogyha az id6szak kitolddik 12 hénapra, a koltség a munkaltatot
terheli, akinek minden masodik héonapban téritik meg a koltségeit
(Wisnewski - Maksim 2013. 25).
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Intervencios munka: Célja a specialis helyzetben 1év6 munkanélkiiliek
aktivalasa, ami altal segitséget nyujt a tartés munkavallalashoz. Ez a
tipusi program azoknak nyujt tdmogatast, akik ki vannak téve a
szakmai leépiilésnek és annak, hogy kiszorulhatnak a
munkaerdpiacrol. Ilyenkor a munkaltaté az, aki felajanl egy
munkahelyet az Aallaskeres6 személynek. A munkaltatonak
visszatéritik koltségeinek egy részét, azokat, melyek visszafizetésében
a szerz6désben is megallapodtak, potlékokat és tarsadalombiztositasi
hozzajarulast. A program hossza eltéré lehet: alapvet6en 6 hénapos, de
ez meg-hosszabbithat6 12 hénapra. Viszont néhany specialis kategoria
esetében ez azid6 18, 24, vagy akar 48 hdnap is lehet, amikor is minden
masodik hénapban téritik meg a koltségeket (Wisnewski — Maksim
2013. 25).

Tdrsadalmilag hasznos munka: A célja az, hogy olyan munka-nélkiiliek
vegyenek részt benne, akik nem jogosultak munkanélkiili ellatasra,
viszont szocidlis juttatdsokban részesiilnek. Ezek az eszkozok
megakadalyozzadk a munkanélkiiliek demoralizaciojat és a szocialis
kirekesztettségtdl fenyegetett embereket aktivizalja. Ez az id6tartam
maximum heti 10 6ra lehet. A munkavallalé 6ranként minimum 7,70
lengyel zloty-t kap (Wisnewski - Maksim 2013. 25-26).

A kezdddd lizleti tevékenységek tdmogatdsa: tamogatja az oOnfog-
lalkoztatast és a helyi lizleti kezdeményezéseket. Ez nem haladhatja
meg a lengyel atlagkereset 600%-at. Aki megkapja ezt a tipusu
tdmogatast, annak 12 hoénapig fenn kell tartania az adott
tevékenységet, masképp vissza kell fizetnie a tAmogatast (Wisnewski -
Maksim 2013. 26).

Az 1. tablazatban megfigyelhetjiik, hogy 2005-2011 kozo6tt milyen
mértékben vettek részt az el6bb emlitett programokban:
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20 56 15 70 69 < 16 67 27 13
05 1,7 0,7 9 ,2 2,7 ,0 9 ,1
20 59 14 69 32 61 16 58 34 21
06 4,3 6,9 1 7 ,5 9,1 3 9 ,8
20 67 17 59 40 73 17 65 45 37
07 2,8 8,1 1 ,9 4 3,0 ,8 1 4
20 65 16 46 44 63 16 79 52 28
08 2,3 8,3 ,0 ,5 9 9,9 4 ,2 ,0
20 68 16 40 54 65 25 7, 63 28
09 4,6 8,3 3 ,0 ,8 6,7 2 9 4
20 78 18 43 74 67 29 1, 77 44
10 8,7 2,4 ,2 ,6 ,6 9,3 1 ,0 ,6
20 30 53, 28 22 49 11 0, 26 10
11 2,0 8 ,5 ,8 7 0,5 3 1 7

1. tabldzat: Az aktiv munkaerdpiaci politikdba bevont munkanélkiiliek
szdma, Lengyelorszdgban 2005-2011 kézétt (Wisniewski - Maksim

2013 al

apjdn)
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VIIL. Osszegzés

Az el6zéekben megfigyelhettiik, hogy milyen aktiv munkaerdpiaci
eszkozoket alkalmaznak napjaink Lengyelorszdgaban, viszont nem
szabad figyelmen kiviil hagynunk, hogy ezeknek az aktiv
munkaerépiaci eszkozoknek milyen hatasai vannak. A terjedelmi
korlatok miatt csak roviden 6sszegzem a legfontosabb informaciékat.
A Syriusz adatbazisbél nyert informaciék alapjan a koévetkezék
allapithatéak meg: a kindlatorientalt eszkozoknek pozitiv hatasai
vannak, viszont alacsonyabb a hatasuk, mint az intervenciés munkaé
vagy a start-up-ok létrehozasat tamogat6é intézkedéseknek. A
tarsadalmilag hasznos munka negativ hatdssal van a jovébeni
foglalkoztatasra, nem segiti az egyéneket, hogy visszatérjenek a
munkaerépiacra. A kozmunka hatdsa is statisztikailag jelentéktelennek
mutatkozott. Az sem segiti az egyéneket, hogy visszakeriiljenek a
munkaerdpiacra és stigmatizalja is a benne részvevoket (Wisnewski -
Maksim 2013. 27-28).
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Differencialas a Z generaci6 hitoktatasaban a
tobbszoros intelligencia elmélet segitségével:

Szénasi Lilla

A 21. szazadban hasznalatos informaciés és kommunikacids
technoldgia hatdsara a most felnovekvd generacié idegrendszerének
fejlédésében valtozasok torténtek, amelyek hatdssal vannak a
képességeikre is. Nem latjdAk meg a részleteket, nem értik meg az
Osszefiiggéseket. Nehezen elsajatithatd tevékenységek korébe kertilt
ennek koszonhetSen az iras, olvasas, szamolas. Mindez kihivas elé
allitja a pedagodgust, esetiinkben a hitoktatdt vagy lelkipasztort. Ezért
tanulmanyomban szeretném réviden ismertetni a Z generacid tagjainal
jelentkez6 kognitiv valtozdsokat az el6z6 generaciokhoz képest és a
differencialast jellemezni pedagoégiai szempontbdl, valamint
megvizsgalni, hogy a Z generacié hitoktatdsaban hogyan tudjuk ezt
megtenni, a tdbbszords intelligencia elmélet segitségével. Ugy vélem,
mindezek vizsgalata azért is fontos, mivel ismerni kell azokat a kognitiv
valtozasokat, amelyek a Z generaci6 tagjainal megfigyelhet6ek, hogy a
hittan 6rakon motivalni tudjuk &ket és eredményes lehessen a
munkank.

[. AZ generacio

1. AZ generaci6 altalanos jellemzése

A generacidk altalanosan ismert elnevezései (veteran, baby-boom, X, Y,
Z) Marc McCrindle és Emily Wolfinger nevéhez fliz6dnek. A Z generacio
tagjai 1995-2010 kozott sziilettek. Az informaciés tarsadalom tagjai.
Teljesen természetes szadmukra, hogy kiilonféle informacios és
kommunikacios technoldgidk kozott élik a mindennapjaikat. Idejiik

1 Masodkozlés: Megjelent a Teolégiai Féorum 2015/2 szamaban, Selye Janos
Egyetem és a Calvin ]. Teolégiai Akadémia tudomanyos folyoirata, Komarom
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jelentss részét online toltik. A szakirodalom ebbdl kiindulva tobbféle
megnevezést is alkalmaz veliik kapcsolatban, amelyek mind
valamilyen moédon az informdciés és kommunikaciés technolégiaval
val6 viszonyukra reflektdl. Megnevezésiikre hasznaljdk tehat a
»Facebook generacid”-t, az ,N(et) generacié”-t, a ,Digitalis generacid”-
t is. Marc Prensky ,Digitalis bennsziilotteknek” nevezi &ket. Az
internetnek kdszénhet6en 6k az els6 olyan generacid, akik éljenek bar
a vilag kiilonb6z6 pontjain, mégis ugyanazon a kultiran nének fel,
ugyanazokat a filmeket nézik, zenéket hallgatjak, markakat részesitik
elényben, és azonos hatasok érik &ket. Ok a ,Homo Globalis”. A
globalitas nyelvi eszkoztarukra is elmondhaté, hiszen olyan szavakat
és kifejezéseket hasznalnak, amit csak az 6 generaciojuk ért.

Don Tapscott irja réluk: ,A gyermekek 1ugy tekintenek a
szamitégépre, ahogy a haboru utdni nemzedék a televiziéra. Nem
csodaljuk magat a technolégiat, nem gondolkodunk el azon, hogyan ad
le a televizié képet és hangot latszolag a semmin keresztiil, hanem
egyszerlien nézziik a képerny6t. A televizié hozzatartozik az élethez.
Ugyanezt vélik a gyermekek a szamitégéprdl” (Tapscott 2001. 53).
Mivel tehat abban a korban sziilettek, amikor a kiilonféle informaciés
technolégiak részei a mindennapi életnek, sokkal konnyebben tanuljak
meg azok Kkezelését, mint az el6z6 generaciok tagjai. Vagyis az
informaciés technolégiak hasznalata terén sok esetben megel6zik a
tobbi generaciot.

2. Kognitiv valtozasok a Z generacional

A kultdra valtozdsaval atalakulnak az emberi képességek. Ez a
jelenség nem csak a jelen, digitalis korra igaz, hanem egyetemes
érvényl. Az emberi kultira minden jelent6s valtozasa az idegrendszer
és ez altal a képességek drasztikus atalakulasaval jar” (Gyarmathy
2012.9).

Az agy ugyanis képlékeny, nyitott és tapasztalatfiiggé rendszer. A
kornyezeti hatdsok, kilsé ingerek er6sen befolyasoljak az emberi
képességek fejlédését. Mivel a digitalis korban az agyat elarasztjak a
kiilonféle ingerek, az agy is ennek megfelel6en formalddik, hogy képes
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legyen ezt a sok és valtozo ingert feldolgozni. Egyszerre lehet és kell is
a sok lehet6séget és ingert hasznalni, vagyis az irdnyitott
gondolatmenet és tervszerl kivitelezés szamukra szilikségtelennek
tlinik.

A vizualis élmények mellett az olvasas hattérbe szorul naluk. Sokuk
szamdra a nehezen elsajatithaté képességek kozé tartozik. Mivel a
torténeteket vizualisan kapjak meg, gyengiil a képzetalkotasuk is. Ez
magaval hozza a gyenglld szovegértést is, hiszen a szovegértés a
képzetalkotasra épiil.

Mivel 1ényegesen tobbet lilnek a szamitdgépek el6tt mar kisgyermek
korban is, mint az el6z6 generacidk, igy naluk a szenzomotoros
rendszer lassabban fejlédik, sok esetben pedig gyengébben is miikodik.
Hianyzik az elegend6 mozgas, amely segiti a testséma beépiilését az
agyban.

Az egyensulyrendszer is kevesebb ingert kap a mozgashiany
kovetkeztében, pedig jelentés szerepe van a figyelem
megalapozasaban. ,A gyerekek, akik 1ugy nének fel, hogy
élményigénylik kielégiil, de neuroldgiai rendszerilk nem kap elég
ingert a fejlédéshez, nem is tudjak, miért vannak nehézségeik bizonyos
tevékenységekben. A természetes vagy a mozgasra, tevékenységre,
aktiv ingerszerzésre kimeriil passziv élményekben. Virtualis vilagban
virtudlis képességek fejlédnek.” (Gyarmathy 2012. 12.)

Az  iradsbeliség kialakuldsa felerdsitette a logikai-elemz6
gondolkodast, amely a bal agyféltekéhez kapcsolédik. A bal
agyféltekéhez olyan funkcidk kapcsolddnak, amelyben meghatarozé az
egymasutanisag, mint a beszéd, iras, olvasas, szamolas, logika. Ezek
mind megkivanjak a részek megfeleld illesztését. A digitalis generacio
tagjainal az el6z6 generaciok bal agyféltekés dominancidja azonban
csokkenni latszik. A jobb agyfélteke az informdacidkat atfogdan,
egyidejiileg kezeli, automatikusan Osszerak a rendelkezésére allo
részletekbdl egy megoldast, képet, otletet, dontést, fogalmat. A jobb
agyféltekéhez kapcsolddik a térbeli-vizualis képességek, a zene, a
képzelet, a humor.
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I1. Differencialas

1. A differencidlas az oktatasban

Még az azonos, jelen esetiinkben a Z generaci6hoz tartoz6 didkok
kozott is  jelentés egyéni kiilonbségek vannak, amelyek
megnyilvanulnak a tanulashoz valé viszonyukban, a motivalt-
sagukban, a tanuldsuk mddjdban, és nem utols6 sorban a
teljesitményeikben. Ezek a kiilonbségek bioldgiai, pszichikus és
szocidlis tényezd6k hatasara alakulnak ki, és jelentésen befolyasoljak a
személyiségfejlédésiiket is.

Az eltér6 személyiségvonasok kettés feladatot jelentenek a
pedagégus szamara: egyrészt alaposan meg kell ismernie a diak
személyiségét, masrészt ezt figyelembe véve kell az 6 készségeit
optimalisan fejleszteni. Mindezek mellett lehetévé kell tenni, hogy
mindenki megszerezhesse a maga lehetdségeinek fels§ hataraig
terjed6 miiveltséget. Ugyanakkor: ,Stulyos pedagogiai tévedés lenne azt
hinni, hogy a pedagdgus tanulasiranyitasi tevékenysége azonos hatast
jelent minden tanulé szdmara, valamint azt, hogy az egységes
miiveltségi alapszinthez gy lehet eljutni, hogy mindenkinek ugyanazt
a tartalmat, ugyanolyan médon és koriilmények kozott oktatjak. [...] Az
egységes alapmiiveltséget csak a kilonbségek maximalis
figyelembevételével lehet elérni: tehat az egységesség kialakulasanak
alapveto feltétele, eszkoze a differencialas.” (Lappints 2001. 310)

A differencialas feltételezi, hogy az adott pedagégus a didkjait
felmérte és megismerte a sajatossagaikat, valamint egyéni
kiilonbségeiket. Ezt a megismerést tobb tényezé is befolyasolhatja.
Példanak okaért nem mindegy, hogy als6 tagozatos osztalytanité vagy
fels6 tagozatos szaktanar igyekszik megismerni a didkjait. Az elsé
esetben megkonnyiti a tanar helyzetét, hogy minden 6ran és minden
helyzetben megfigyelheti a didkjait, és ez alapjan tud véleményt
formalni réluk. Szaktanar esetében viszont megneheziti a megismerést
és az objektiv képalkotast, hogy hetente csupan 1-2 orat tolt a
diakokkal.
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A differencialasnak harom szintjérol beszél a szakirodalom:
1. az iskolarendszer szintjén torténd differencialas,
2. az osztalyok szintjén torténd differencialas,
3. az oktatasi folyamatban torténd differencialas.

Az els6 két szintet kiils6 differencialasnak is nevezik, mig a harmadik
szint megnevezésére a belsd, illetve didaktikai differencialast is
hasznaljadk. Mi most a didaktikai differencidlasra kell, hogy
0sszpontositsunk.

R. Glaser szerint a differencialas kulcsfogalma az adaptivitas. Ugyanis
az adaptiv (a tanulé egyéniségéhez alkalmazkod6) nevelési kdrnyezet
feltételezi a valaszthato célok kiilonb6z6 skalajat és a siker kiilonb6z6
madjait.

Az oktatasi folyamatban torténé, vagyis didaktikai differencialas
egyik modja az Un. latens differencidlas, amikor a pedagégus az
interakcioival, el6zetes elvarasaival és magatartasaval onkénteleniil is
rejtett csoportokat képez és rétegeket formal. A spontan differencialas
ugyancsak ide tartozik, amely gyakran nem kell6képpen tudatos,
sokkal inkdbb pedagdgiai intuicidbol, gyerekszeretetbdl fakad.

Differencialas torténhet teljesitmény alapjan is. Ebben az esetben
alkalmilag vagy rovidebb idére a pedagégus az osztaly didkjaibol
csoportokat szervez. Igy a tanulékat a pedagégus a teljesitményiik
alapjan jobb és gyengébb teljesitményii csoportba sorolja. Tehat egy
adott csoportot azonos képességli didkok alkotnak. Ezt flexibilis
differencialasnak is nevezik.

Lehet6séget ad a differencialas arra is, hogy a pedagogus a diakokat
érdeklédésiik, hajlamuk szerint differencialja. Ennél a differencialasnal
a didkok azok, akik onalléan valaszthatnak témakort, szaktantargyi
terliletet, vagy miveltségi iranyokat. Ez a fajta differencialas
els6sorban a tehetséggondozasban jatszik jelentds szerepet.

Differencialasi moédok tovabba:

Lassitds vagy gyorsitds - lassitds az év megismétlése, egy évfolyam
atlépése pedig gyorsitasnak tekinthetd.
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Gazdagitds vagy elmélyités - f6ként a tehetséggondozasban
haszndlatos, amikor specialis programokat iktatnak be a tanrendbe.

Tanitds vagy megtanitds - a tanitas ebben az esetben azt jelenti, hogy
egy adott id6 alatt mindenki annyit sajatit el az anyagbdl, amennyit a
feltételei lehetdvé tesznek; megtanitds esetén meghatdrozzak a
minimum koévetelményt, az azon feliili rész megtanulidsa egyénileg
valtozhat.

»A didaktikai differencialas az oktatas folyamatanak természetes, az
egész rendszert érint6 eleme; nem sziikithet§ le egyes
rendszertényezbkre, bizonyos pedagoégiai tevékenységekre: a
motivalastél az értékelésig bezar6lag valamennyi oktatdasi
tevékenységre vonatkozik, azokba beépiillve 1Uj mindséget
eredményez...” (Lappints 2001. 317).

Amint latjuk, a differencidlasnal nem elég csupan megismerni a
didkok sajatossagait, hanem azokat sziikséges folyamatosan fejleszteni
is.

2. Hogyan gondolkodik a Kkonstruktivista pedagogia a
differencialasrol?

Miel6tt ratérnék, hogyan is gondolkodik a konstruktivista pedagoégia a
differencialasrol, sziikségesnek latom, hogy roviden dsszefoglaljam,
mit is jelent a pedagégiai konstruktivizmus.

A konstruktivista pedagégia vagy pedagégiai konstruktivizmus az
1980-as évektol elterjedt pedagogiai iranyzat. Szamos modern elemet
otvozott a fejlédéslélektanbdl, a kognitiv pszichologiabdl, a
szocioldgiabol és a reformpedagbgidkbol. Ismeretelméleti alapelvei az
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innatizmus,? a konstrualas,? a deduktivitas,* a szubjektivizmus> és az
adaptivitas elve.6 Operativ alapelvei az aktivitas,” a differencialas,8 a
deduktivitas® és a kontextus elve.l® A konstruktiv tanuldsszemlélettel
ma mar a didaktika szinte minden teriletén talalkozhatunk, hiszen a
konstruktiv didaktika is azzal foglakozik, hogy milyen a tanulas
folyamata és logikaja, mi a szerepe benne a pedagégusnak és a didknak,
milyen hatdssal van ra a tobbi tényez6, hogyan iranyithaté sikeresen,
mi az, ami létrejon a tanulds soran és hogyan értékelhet6 (Nahalka
1997a 21 - 33).

A konstruktiv pedagogia is szamol azzal, hogy egy adott osztalyban
1év§ didkok mindegyike adott pillanatban és adott témaban kiilénb6z6
tudassal és kiilonb6z6 képességekkel rendelkezik. Masként
motivalhatoak, kiilonboz6en is kommunikalnak egy adott teriileten,

2 Ugy vélik, hogy minden ujsziilétt rendelkezik mar olyan tudassal, amely
genetikailag 6roklott, illetve nagyon korai életszakaszokban kialakult.

3 Innen kapta a nevét is, mert a tudas ezen elv szerint mindig egyéni, emberi
konstrukcié.

4 A tudas nem ugy keletkezik, hogy az egyszer(ibb elemek egyre altalanosabb
érvénylivé valnak, sokkal inkabb az altaldnos elvek valnak egyre
differencialtabbakka.

5 Szakit az igaz-hamis felfogassal. Az igazsag fogalma nem megtagadasra,
hanem pontositasra, értelmezésre szorul.

6 Az igazsagérték fogalma helyett az adaptivitas fogalmara tdmaszkodnak. Az
igazsag is csak egy konstrualt fogalom, amely emiatt egyénenként, vagy
kozosségenként valtozd. Igy nem tekinthetd abszolut érvénytinek.
Eldontésének modszerében illeszkednie kell az oktatasi helyzethez és a
kozosség kovetelményeihez.

7 A pedagbgusnak lehet6vé kell tennie, hogy a didk 6nalldan is folytathasson
ismeretszerzd tevékenységet, épitenie kell a diak aktiv tevékenységére.

8 A pedagogusnak fokozottan Kkell figyelnie az egyéni eltérésekre, és a
differencialtsagnak szinte minden téren meg kell jelennie.

9 El6szor az elmélet legfontosabb fogalmaival és koncepcidival Kkell
megismertetni a didkot, és ezekbdl mar szinte automatikusan kovetkeznek
majd a részletek.

10 Eletszeriiség, konkrétség és gyakorlatiassag. Vagyis sziikséges, hogy a
didkok szamukra jél ismert, megragadhat6 szitudciokban talalkozzanak az gj
ismeretekkel.
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s6t a viszonyulasuk is eltér6 a tobbiekkel valo egylittmiikodés
tekintetében.

Fentebb mar lattuk, hogy a konstruktiv pedagégia ismeretelméleti
alapelvei kozott fellehet6 az innatizmus. Az 0j tipusd innatizmus
feltételezi, hogy az emberi intelligencianak szamtalan valtozata 1étezik.
Az emberi gondolkodas vildgat ugy képzelik el, mint apré
szamitogépek sokasagat, amelyek kiilonb6z6 részfunkcidkat latnak el.
Ennek a megkdzelitésnek koszonhetben jelent meg a pedagdgidban is
Howard Gardner tobbszords intelligencia elmélete, amely tdbb,
fiiggetlen intelligencia tipusrél beszél. Vagyis az ember kiilonb6z6
dolgokban variabilis. (Pléh 1999, 3 - 4) Gardner elméletérél az
alabbiakban még bévebben lesz sz4.

Nahalka Istvan irja: ,A gyerekek kozti kiillonbségek mar csak azért
sem irhatok le egyszeriien az ,intellektudlis fejlettség” alapjan, mert
mint lattuk, a gyerekek vilagmagyarazatainak elsésorban a tartalma az
izgalmas Kkérdés; ezek a vildgmagyarazatok nem elsGsorban
kiépitettségiikben kiilonboznek egymastal, hanem
mondanivaléjukban, tartalmukban, vagyis egymastdl eltérdé naiv
elméleteket képviselhetnek. Elveszett az a pedagdgus, aki nem képes
differencialttd tenni a munkat a gyerekek kozott. Minden egyéni
vilaglatas személyes, egyedi megalapozottsaguk, felhasznalhatésaguk
szerint még az egymashoz tartalmilag kozelallok is jocskan eltérhetnek
egymastdl. A differencidltsdgnak szinte minden téren meg kell jelennie
a pedagégiai munkaban” (Nahalka 1997b 10).

Ez pedig azt jelenti, hogy nem csak a feladatokban sziikséges
differencialni, hanem mar a célok meghatarozasanal is, amely azutan
maga utan vonja a tananyag, a kovetelmények, az elsajatitas utjanak és
logikajanak, az eszkozok, valamint az értékelés differencialasat is.
Azonban a gyakorlatban ez ritkdn nyilvanul meg gy, hogy minden
gyermek egyénre szabottan kapna a tanitasi 6rdn feladatokat. A
csoportos tanulasi kornyezet viszont alkalmas a differencialasra,
hiszen a heterogén 0Osszetételi csoportokban ezt a differencialt
tanulasi kornyezetet teremti meg a didkok egymassal valé kapcsolata,
az egymas tanitasa, vitdk és megbeszélések, az elvégzendé munka
elosztasa. ,Ehhez a pedagoégusnak «csak» j6 feladatokat Kell
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biztositania, olyanokat, amelyekkel ez a hatds valéban elérhet6”
(Nahalka 1997b 11).

Ha mindezeket figyelembe vessziik és 0sszehasonlitjuk mindazzal,
amit fentebb {rtam magarél a differencidlasr6l, lathatjuk a
hasonlésagokat és azonossagokat.

[1I. Tobbszoros intelligencia

1. Az intelligencia fogalma

A modern pszicholdgia egyik legtobbet kutatott teriilete a 19. szazad
o0ta az értelmi képesség, vagyis az intelligencia, ahogyan a
szakirodalom nevezi. Altaldban ,egy személy altalanos értelmi és
megértési képességét” (Kollar - Szabd 2004. 598) értik alatta.

Az értelmi képesség harom részbdl tevédik dssze: a tanulasbol, az
emlékezetbdl és a célszer( felhasznalasbdl. Tanulas alatt az ismeretek
megszerzésére kell gondolnunk, az emlékezet alatt az ismeretek
elraktarozasat értjiik, a célszeri felhasznalas pedig azt a képességet
jelenti, hogy az ismereteket hogyan tudja az adott személy az élet
kiilonb6z6 teriiletein felhaszndlni. Az értelmi képesség mérésére
szolgalnak az intelligencia tesztek, amelyeket tigy kalibralnak, hogy az
atlag 100-nak feleljen meg. A Kkapott eredményt intelligencia
hianyadosnak (quotiensnek) nevezik, amelynek a nemzetkozi
roviditése az 1Q (Czeizel 2001. 325-326).

Sternberg 1985-ben felvetette, hogy az intelligencianak sokkal tobb
osszetevbjével kellene szamolni. Nem csupan a ,,tudomanyos”, hanem
a ,gyakorlati” intelligenciara is fokuszalni kell, amelyeket a kdvetkezd
pontokba lehet sorolni:

,1. A tapasztalatokbdl val6 tanulas és azok alkalmazasanak
képessége.

2. Az absztrakt gondolkodas és kovetkeztetés képessége.

3. A valtoz6 és bizonytalan viladg szeszélyeihez val6 alkalmazkodéas
képessége.
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4. Az a Kképesség, hogy az ember Onmagat motivalja, hogy
eredményesen hajtsa végre a ra varo feladatokat” (Atkinson 1995.
354).

2. A tobbszoros intelligencia

Vannak pszicholégusok, akik megkérddjelezik az uUn. ,altalanos
intelligencia” fogalmat. Kozéjiik tartozik Howard Gardner.
Kiindul6pontja, hogy minden ember torekszik megérteni a vilag
eseményeit és a koriilotte 1év6 dolgokat, igy jelentést tud adni ezeknek
és a sajat életének egyarant. Ez azonban kiilonféle mddon torténik,
mivel minden ember eltéré adottsagokkal rendelkezik. Ezeket az
adottsagokat talentumnak vagy képességnek nevezi, a szakirodalom
kedvéért azonban az intelligencia kifejezést haszndlja rajuk. 1983-ban
alkotta meg a ,tobbszoros intelligencia” (multiple intelligences)
elméletét, amelyben kiilonall intelligencidkat ir le. Ugy vélte, az
intelligencianak tobb kiilonb6z6 rétege van, és ramutatott arra, hogy a
tanul6k tobbféle médon képesek elsajatitani az ismereteket. Az altala
felfedezett intelligencia tipusokat rendszerbe foglalta, amelyek a
kovetkezdek: (1) nyelvi, (2) logikai - matematikai, (3) téri (térbeli), (4)
zenei, (5) testi - mozgasos (testi — kinesztézias), (6) személyes, (7)
kapcsolati és természeti!! intelligencia.

Szaszi Andrea is irja (2010. 7), hogy Gardner megkiilonbdzteti még
az egzisztencidlis, moralis és spiritudlis intelligencia tipusokat is a 8
alaptipus mellett (Smith), am ezekkel kapcsolatban még nem fejtette ki
az elméletét, csupan utalasokat tett rd. A tobbszords intelligencia
elmélete harom alapveté elven nyugszik.

Az els6 ezek kozil, hogy nincs egységes intelligencia, hanem t6bb
kiilonallé intelligencia tipus 1étezik, amelyek a sajat torvényeik szerint
miikddnek.

11 Erdekes, hogy a magyar szakirodalom Gardner Tébbszérds intelligencia
elméletével kapcsolatban tobbnyire csak az elsd 6 intelligencia tipust emliti. A
kapcsolati és természeti intelligencia tipus Gyarmathy Evanal talalhaté meg.
Szaszi Andrea sorolja fel tételesen mind a 8 intelligencia tipust.
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A masodik elve, hogy ezek az intelligencia tipusok kilonalléak és
fiiggetlenek egymastol, ezért az egyikben mutatott képességszint nem
mond semmit a masikrol.

Harmadik elve pedig, hogy bar ezek az intelligencia tipusok
fiiggetlenek egymastol, azonban mégis létezik kozottiik interakci6. A
legtobb esetben ugyanis egy adott probléma megolddsahoz tobbféle
intelligencia tipust is hasznalni kell (Gyarmathy 2001. 353).

Gardner az intelligencia tipusokat tobb szempontbél is elemzi:
omilyen kognitiv miiveleteket feltételeznek, hogyan jelennek meg
egyes csodalatra mélto és kiemelked6 egyéneknél, milyen valtozasokat
okoznak benniik az agysériilések, hogyan nyilvanulnak meg kiilonféle
kultirakban, és mi evolucios kifejlédéstik valoszintisitheté menete. Az
oroklédés és gyakorlas révén egyes személyeknél bizonyos
intelligencidk fejlettebbek lesznek, de minden egészséges embernél
mindegyik kifejlédik valamilyen mértékben” (Atkinson 1995. 353).

IV. Hogyan differencidlhatunk a hitoktatadsban a tébbszoros
intelligencia elmélet segitségével?

JA differencialt oktatds 1ényegét tekintve azt jelenti, hogy az egységes
pedagogiai célok elérése vagy megkozelitése a kiillonb6z6 egyedekbdl
kiinduléan kiildnb6z6 utakon és médokon térténik” - mondja Lappints
Arpad (2001.316). A tobbszorés intelligencia elmélete a hitoktatasban
kival6an alkalmas arra, hogy a segitségével minden didkot motivalni
tudjon a hitoktat6 valamilyen szinten, és igy azutan kiilénb6zé utakon,
de a hozzajuk legkodzelebb all6 moédon tudjak befogadni a Biblia
lizenetét. Hiszen minden didknak vannak olyan egyéni jellegzetességei,
amelyek egyértelmlien mutatnak valamely intelligencia tipusra.
Ezekre az egyéni jellegzetességekre épithetiink a katechézis soran a
motivalasnal, amikor a didkok szamara érdekes és élményt adé médon,
kiillonb6z6 moédszerekkel vezetjiik be az adott témat. Ugyancsak
hasznosan alkalmazhat6 az ismeretlen informaciok és 4j anyagrészek
elsajatitasanal, ha az er6sségeikre koncentralva szamukra is érthetd
példakkal segitjiik 6ket. A tananyag kozponti lizenetének sokoldalu
megvilagitasat és konnyebb érthetdségét tekintve szintén hasznos, ha
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a kiillonb6z6 intelligencia tipusokat alapul véve, sokoldalian
dolgozhatjak fel a didkok azt.

Ezeket figyelembe véve egyetértek Szdszi Andrea azon
megfogalmazasaval, miszerint ,az ilyen tipust, didkkézponti
katechézis, a tanuldk kiilonboz6 képességeinek megfelel6en, sokszinii
és sokoldalu eszkozoket haszndl az oktatds hatékonysaga érdekében”
(Szaszi 2010. 8).

Lassuk hat, hogy a kiilonb6z6é intelligencia tipusok milyen
jellemzdkkel birnak, illetve hogyan tudjuk ezeket a hitoktatasban
hatékonyan hasznositani:

Nyelvi intelligencia:

Ez az intelligencia tipus, amely a nyelvi kifejez6 eszkozok terén
nyilvanul meg, mindenkiben megtalalhaté valamilyen szinten. Magaba
foglalja a szébeli és {rasbeli kommunikaciot. Az oktatast tekintve az
egyik leghdlasabb intelligencia tipus. Az er6s nyelvi intelligenciaval
rendelkez6k megértik, értelmezik és konnyen el is sajatitjak a hitoktato
altal elmondottakat. Leginkabb olvasassal, jegyzeteléssel, el6adasok
hallgatasaval tanulnak, ezért a hittan o6rat élvezetessé tehetjiik
szamukra sz6-, illetve bet(ijatékokkal, torténetmondassal, kérdésekkel.

Logikai - matematikai intelligencia:

Akinél ez az intelligencia tipus a dominans, képes gydjteni,
rendszerezni, analizalni kiilonféle adatokat, ezeket értelmezni és
beléliik kovetkeztetéseket levonni. J6 problémamegoldd képességgel
rendelkeznek, mérlegel6 gondolkodasuak. Hittanéran élvezik az olyan
feladatokat, amelyekben id6vonalon kell abrazolni egy bibliai személy
életét, vagy szinopszist késziteni. Szeretik rendszerezni egy adott téma
tényeit, informaciodit, ezért feladatul adhatjuk nekik tablazatok,
diagramok készitését.

Téri (térbeli) intelligencia:

Rendkiviil vizualisak, nagy képzel6er6vel megaldottak az erds térbeli
intelligenciaval rendelkez6 egyének. Képesek formalni és manipulalni
elképzelt modelleket. Elvezik, amikor konkrét, vizualis formaban
jelenithetik meg az informacidkat. Szamukra élvezetes térképek
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készitése egy-egy bibliai torténettel vagy korral kapcsolatosan, plakat
készitése egy témahoz kapcsolodva.

Zenei intelligencia:

Az er0s zenei intelligenciaval rendelkez6k nem csak élvezik a zenét,
de mesteri médon hasznaljak a kiilonb6z6 zenei elemeket, énekeket,
vagy jatszanak hangszeren. Képesek értelmezni a ritmusokat,
tonusokat. Gardner dsszekapcsolja a nyelvi és a logikai-matematikai
intelligenciaval. Az éneknek és a zenének a hitoktatdsban is
kozosségteremt6 hatdsa van. Mindemellett a dallammal egyiitt a
tartalom is észrevétleniil sajatitodik el, amely segiti az egyhazi
nyelvezet beépiilését.

Testi - mozgdsos (testi - kinesztézids) intelligencia:

Szeretnek mozogni, jatszani, kiillonb6z6 fizikai aktivitasokat végezni a
testi-mozgasos intelligencidju emberek. Olvasnak az érintésekbdl, a
non-verbalis jelekbél. Elvezik a hittan érakon azokat a feladatokat,
amelyekben aktivan részt vehetnek. Kozkedveltek szamukra a
hitoktatasban f6ként az als6 tagozatosoknal hasznalt mutogatds
énekek, pantomimek, szerepjatékok.

Személyes (6nismereti) intelligencia:

Azok az egyének, akiknél erds ez a tipusu intelligencia, képesek
megérteni, atlatni, irdnyitani sajat érzelmeiket és cselekedeteiket.
Bels6 motivaciojuknak koszonhetSen kivaléan dolgoznak egyediil is.
Jellemz6é rajuk, hogy keresik a folyamatos fejlédés lehet&ségét.
Sziikségiik van belsé csondre, 6nmagukban elmélyedésre ahhoz, hogy
a torténéseket mérlegelni tudja. A hitoktatasban kiilonosen figyelniink
kell a személyes intelligenciaval megaldott tanuldkra, hiszen 6k azok,
akik konnyen fogadnak be és alakitanak ki egy etikai rendszert. A
tanitvanyi léthez szorosan hozzatartozik 6nmagunk helyes ismerete.

Kapcsolati intelligencia:

Akiknél a kapcsolati intelligencia dominadl, észlelik a masik ember
hangulatait, érzéseit, motivacioit, és képesek azokra reagalni.
Torekszenek masok megértésére, szocidlis kapcsolatok kialakitasara
és formalasara. Verbalis és non-verbalis médon is hatékonyan
kommunikdl.  Kooperativ, = empatikus emberek. = Empatikus
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képességeinek koszonheten élvezi, ha ugyanazt a torténetet tobb
szerepld szemszogébdl mondanak vagy jatszanak el.

Természeti intelligencia:
A természeti intelligenciaval rendelkez6 emberek alapvetfen a
természet rajong6i. Kornyezettudatos életre torekszenek, szivesen
tanulnak a természetrdl, novényekrdl, allatokrél. A hitoktatdsban
érdekli 6ket a Biblia névény és allatvilaga, a bibliai féldrajz, valamint
olyan bibliai részek elemzése, amelyek a novény és allatvilagbol
hoznak példakat. Ezekben a témakoérokben szivesen végeznek 6nallo
kutatast vagy tartanak el6adast.

Mindezek mellett arra is lehetéségiink adédik, hogy azokat a
tertileteket, intelligencia tipusokat is fejlessziik a didkokban a hittan
orakon, amelyek kevésbé fejlettek naluk.

V. Osszefoglalas

,Minden gyerek «okos» egy sor teriileten, s «butacska» mas
tertileteken. A pedagdgus felelssége, hogy minden gyerek esetében
megtalalja, ki miben erds, tehat azokat a teriileteket, amelyekre a
leginkabb épithet” (Nahalka 1997b 10). Ugyanez - nézetem szerint - a
hitoktatéra hatvanyozottan is érvényes, hiszen a hittan 6ra olyan
tanitasi dra, ahol hitlink szerint ténylegesen a valédi élet megéléséhez
tdmpontokat ado6 ismereteket és tudast sajatithatnak el. Munkdmban
megvizsgaltam a Z generacio tagjainal jelentkez6 kognitiv valtozasokat
az el6z6 generaciokhoz Kképest, jellemeztem a differencialast
pedagogiai szempontbdl, valamint megvizsgaltam, hogy a Z generacid
hitoktatasaban hogyan tudunk differencialni a tobbszoros intelligencia
elmélet segitségével. Az informacids kor hatasara az agy bal féltekés
dominanciaja megsziint, az idegrendszerben valtozasok alltak be. A
tobbszoros intelligencia elméletet ismerve a hittan 6rakon is
hatékonyan alkalmazhatjuk egymast felvaltva és kiegészitve azokat a
modszereket, amelyek a logikai-elemz6-verbalis, illetve az intuitiv-
atfogd-vizualis gondol-kodast kivanjak meg t6liik, hogy olyan uton és
maddon juttassuk el hozzajuk az evangéliumot, Isten lizenetét, amellyel
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leginkabb felkeltjiik iranta az érdekl6désiiket, s amelyet a
legtermészetesebb mddon tudnak magukéva tenni.
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Az oktatas mint a cigdnysag integraciéjanak egyik
legfontosabb eszkoze, Tiszavasvari példajan

Kéti Tibor

I. Bevezetés

Ma Magyarorszagon az egyik legfontosabb belpolitikai kérdés a
ciganysag tarsadalmi és gazdasagi integracioja. Véleményem szerint a
ciganysag integralasa Eurdpa-szerte problematikus, hiszen sosem volt
allamhatarokkal korbekeritett hazajuk. Ebbél adédéan mindenhol
kisebbségnek tekintették O&ket, féképp kiilonleges kulturajuk és
nyelviik miatt. Az integracié szempontjabdl kiemelked&en fontosnak
tartom az oktatas kérdését, mert a ciganysag sikeres el6relépését
egyértelmiien a j6 min6ségii oktatassal tudjuk elérni. Az évszazadok
ota koztiink é16 cigdnysag nagy része aluliskolazott, érettségi, szakma
hidnydban munkanélkiili, jelentés résziik szegénységben, mély-
szegénységben él.

Lényegesnek tartom, s kutatom azt a kérdéskort, hogy az
iskolazottsaguk emelésével milyen médon lehetne a munkanélkiiliség
aranyat csokkenteni koriikben. Egyértelm(, hogy a ciganysagnak be
kell kapcsolodni a magyar munkaerdpiac dltal nytjtott lehetGségekbe,
elengedhetetlen, hogy ne csak ,tartalékként” tartsuk 6ket szamon. A
demografiai robbands korilményei kozott él6 magyarorszagi
ciganysag gyors szambeli gyarapodasa és foldrajzi térnyerése fokozza
a tobbségi tarsadalom érzékenységét az atalakulé egyiittélés kérdéseit
illetéen. A tobbségi tarsadalom eloregedése szinte biztosra vehetd,
éppen ezért uUgy gondolom, jelent6s el6rehaladdas nélkil a
konfliktushelyzetek szama novekedni fog hazankban a tobbségi
magyar, és a kisebbségi cigdny tarsadalom kozott. A helyzet pozitiv
alakulasdhoz fontos, hogy csokkenjen a tobbségi tarsadalom altal egyre
inkabb generalt el6itéletes attitlid, melyet a ciganytarsadalom aktiv
elorelépése segithet el a leghatékonyabban.
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II. Az dvoda, mint az integracid els6 lépcs6foka

A kutatdsaimat az 6vodasok korében kezdtem, hiszen a gyerekek
életében az els6 6 év meghatdrozd a szocializacié szempontjabol -
ekkor tanuljak meg a legfontosabb viselkedési normdakat. Mondhatjuk,
hogy ekkor kezd6dik meg az eurdpai értékrend elsajatitasa.

Régebben nagy problémat jelentett az, hogy a beiratott
cigdnygyerekek rendszerteleniill jartak o6vodaba, tovabba a
foglalkozasokat is rendszertelentil latogattak. Mara ez mar kevésbé
jellemzd. Magyarorszagon 2014-t6l az évoda is kdtelezd, és az allam a
szocialis segélyek megvonasan keresztiil biinteti a tanul6k igazolatlan
hidnyzasat (Janky 2004). Ezzel elérhetik azt, hogy az altalanos iskola
els6 évében csokkenjen a szakadék a cigany gyerekek és a nem cigany
tarsaik kozott. A gyermekek iskolai sikerességét nagymértékben
meghatarozza az, hogy a gyerek jart-e 6vodaba. Tehat véleményem
szerint az integraciéban mindenképpen el6relépés lesz a kotelezd
6vodarendszer.

Tapasztalatom szerint az 6vodaban a legnagyobb probléma a cigany
gyerekek kettds identitasa: a gyerekek 6vodaban rendkiviil motivaltak,
de amikor a sziil6k értiik jonnek, érzékelhetéen mas magatartasra
térnek at, tehat a sziil6 nagymértékben befolyasolja a gyerekek
fejlédési palyajat.

1. Mini manoé 6voda

A Mini mané évoda Tiszavasvari blidi varosrészén helyezkedik el.
Jelenleg 94 gyerek jar ide, ebbdl mindéssze 3 magyar szarmazasu
gyermek, tehat tobbnyire biidi romungré ciganyok gyermekei vannak
jelen. Az intézményben ma olyan is el6fordul, hogy a gyerek nem
6vodas koru és mégis beviszi a sziil6 a jobb szocializacids célok elérése
érdekében. A szlil6k tobbsége raébredt, hogy az oktatas 6sszességében
meghataroz6 jelent6ségi a ciganysdg sikeres integracidja
szempontjabdl a globalizalt, posztindusztrialis tarsadalomban. Az okoz
gondot az o6vodaval ellentétben, hogy itt sokkal kisebb a sziilék
hattértdmogatasa mind kulturalis, mind anyagi oldalrél. A gyerekek
tobb mint 80%-a halmozottan hatranyos helyzetli, ebb6l adéddan
rendkiviil alacsony életszinvonalon élnek a csaladban.
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2. Magiszter Alapitvanyi Ovoda

Az altalam vizsgalt masik 6voda a Magiszter Alapitvanyi Ovoda, ami
debreceni kézben van, s az oldh cigany telephez kozeli részen
helyezkedik el. Az 6vodaba csak oldh ciganygyerekek jarnak, a kozeli
Széles, illetve a Keskeny utrdl. Sajatossagként elmondhaté, hogy az ide
jaré gyerekek igénylik a legnagyobb ardnyu fejlesztés. A gyerekek els6
csoportos korukban szinte csak a lovari nyelvet beszélik, ezért a
legf6bb cél kezdetben a nyelvi készségek fejlesztése. A cigany nyelvet
nem fejlesztik, de nincs megtiltva, hogy hasznaljak, néha ciganyul
tanuljak meg a verseket. A pedagégusok koziil egy 6vond rendelkezik
kozépfoku lovari nyelvvizsgaval, de sokszor nem értik meg egymast a
gyerekekkel.

A gyerekek kulturdlis hattértamogatasa csekély, otthon szinte
lehetdségiik sincs tanulasra, valamint csaladlatogataskor tapasztalhato
volt, hogy elvétve fordul el6 televizid, konyv, jaték a haztartasokban,
pedig ez nagyban hozzajarulna az integraciéban valé elérelépéshez.
Tovabba megfigyelhets, hogy tobb generacié él egy lakasban, ami
szinte lehetetlenné teszi az otthoni tanulast. Az igazgaténé véleménye
az 6vodai oktatasrol: ,Mindenképpen a gyerekeket kell motivalni, hogy
szeressenek itt lenni. Mert ezeknél a csaladoknal megfigyelhetd, hogy
az van, amit a gyerek akar, nagy hatassal vannak a sziil6kre.” Az
ovodakban végrehajtott kutatisaim eredményeként osszehason-
litdsként elmondhatom, hogy mindkét, alapvetéen szegregalt évodat
vizsgalva jelentés kilonbségek allapithatéak meg. A Mini mané
o6vodaban a gyerekek beilleszkedése, a sziil6k motivaltsaga sokkal
pozitivabb, mint a Magiszter 6vodaban. Nyelvi problémaik sincsenek a
gyerekeknek és az eurdpai értékrend szamukra kdnnyebben elérhetd.

[11. A tiszavasvari cigany tanuldk az altalanos iskolaban

Tiszavasvariban 3 altalanos iskola van: a Vasvari Pal Altalanos Iskolai
Egység, ami a varos biidi részén helyezkedik el, a Kabay Janos Iskolai
Egység, ami a varos kozpontjaban talalhat6 és a Magiszter Alapitvanyi
Altalanos Iskola. A varosra nehezedé jogvédé nyomas miatt 2007-t8l
Osszevont intézményként funkcionalnak. A cigany tanulék szamara az
altalanos iskola célja els6sorban az, hogy el6segitse a gyermekek
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személyiségének fejlédését, az eurdpai értékrend felismerését.
Tovabba egy olyan alaptudds megszerzése, amivel kozépiskolaba érve
ne legyenek elmaradottak a nem cigany tarsaiktol.

Altalanossagban elmondhaté, hogy a cigany szarmazasu gyerekek
tobbségében fels6 tagozatban tudatosul, hogy tulajdonképpen
szegregalt iskoldban, homogén osztalyokban tanulnak.
Tiszavasvariban is j6l megfigyelhetd, hogy a gyerekek als6 tagozatban
még motivaltak a tanuldsra, de fels6 tagozatra a csalad ,elferditi” 6ket.
Ennek oka, hogy a gyerek azt latja, hogy a sziil6k sem dolgoznak, agy
gondoljadk, hogy hidba tanulnanak, ugysem kapnanak munkat a
hatranyos megkiilonboztetés miatt. Ezért fontosnak tartom, hogy a
pedago6gusok elérjék a diakok kdrében azt, hogy identitasukat biiszkén
vallaljak, s ne hatranyként éljék meg ciganysagukat.

1. A Vasvari Pal Iskolai Egység

A Vasvari Pal Altalanos Iskola 2007 6ta nem 6nall6 intézmény, jelenleg
tagintézményként funkcional. Tébbnyire blidi romungré ciganyok
jarnak ide, de a telepiilés vonzaskorzetében 1év6 jozsefhaziak is
tanulnak az intézményben, szamuk kb. 28 fére tehetd. A korabbi
évekkel ellentétben ma mar csak évfolyamonként egy osztalyt
inditanak, ennek oka, hogy a tanul6k szama az elmult években jelentds
mértékben csokkent.

Régebben az itt él6 ciganykozoOsség szorosabb osszetartdsa volt
megfigyelhet6. Mara valtozott a trend, az iskolan belil ugy
kiilonboztetik meg egymast a diakok, hogy vannak a ,fentiek” és a
Jentiek.” A fentiek az integracié6 magasabb fokan allnak, pozitivabb
normakat képviselnek, magasabb tarsadalmi rétegbe tartoznak, mig a
lentiek a telepeken élnek, s a tanulasi motivacié csaknem teljes
mértékben hianyzik tobbségiiknél. Emiatt az is megfigyelhetd, hogy a
sziil6k a gyermekiiket a Kabay Janos Iskolai Egységbe viszik at.

A tovabbtanulast tekintve elmondhatd, hogy tobbnyire a helyi
gimnaziumban és szakkdzépiskolaban tanulnak tovabb. Egy-két
gyerek van, aki Nyiregyhazara megy, de a tapasztalat az, hogy hamar
visszajonnek dontéen anyagi okok miatt. A tovabbtanulasi szandék
egyre halvanyabb képet mutat, sokan nyolcadikos korukban mar
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terhesek, megfigyelhetd, hogy egyre tobb gyereket sziilnek egészen
fiatalon, a kiilonb6z6 segélyek érdekében.

2. A Magiszter Alapitvanyi Iskola

A Magiszter Alapitvanyi Iskola mindenképpen a leghatranyosabb
helyzetii intézmény Tiszavasvariban, mind szocialis, mind kulturalis
oldalrél. Az iskoldba 444 gyerek jar, 99%-ban a kozeli oldh cigany
teleprél. Az iskolaban teljesen szegregalt osztalyokrol beszélhetiink. Az
ide jaro6 cigany gyerekek nem érzik magukat megkiilonboztetve, ami
egyrészt annak koszonhetd, hogy homogén osztalyokban tanulnak,
illetve nincsenek nem cigany tarsaik, akikt6l esetleg negativ
megjegyzéseket kaphatnanak. Az ide jar6 gyerekek tanulasat rendkiviil
akadalyozza a csaladi hattér, hiszen a tanuldk tobbségénél az otthoni
tanulds szinte lehetetlen. Az oldhcigany gyerekek gyakorlatilag
Jatlépik” a serdilékort, hiszen 10-13 éves korukban feln6tt
problémakkal kell szembenézniiilk, ami a tanulasban valé
eldrelépésiiket nagymértékben csokkenti.

Az iskolaban a legnagyobb nehézséget egyértelmiien a nyelvi hatrany
jelenti. A tanul6k tobbsége a cigdny nyelvet hasznalja, ezért a
pedagbégusoknak a legnagyobb feladat, hogy a gyerekek elsajatitsak a
magyar nyelvet. Megfigyelhetd a szodkincs hianya, illetve egyes
szavakat nem helyesen mondanak ki (pl: foci helyett, focsit mondanak).
Az iskola elvégzése utdn ismereteim szerint gimnaziumba ezek koziil a
gyerekek koziil senki nem jelentkezik, dont6 része a Tiszavasvdri
Kozépiskola,  Szakiskola és  Kolléggium nevli intézménybe
(szakmunkasképz6) jar, azonban hihetetlen magas fokd a
lemorzsolédas. Az oktatdsi sikeresség sokkal magasabb a
gimnaziumban, azonban az idekeriilt cigany fiataloknak még mindig
nagyon alacsony aranya keriil at a fels6oktatasba.

[V. A Tiszavasvari cigdnysag kozépiskolai oktatasa

Tiszavasvariban két kozépiskola miikodik, a Vaci Mihaly Gimnazium
Tagintézmény, ami a varos centrumaban talalhato, és a Tiszavasvari
Kozépiskola, Szakiskola és Kollégium, ami a varos perifériajan
helyezkedik el. A két iskola 2009-ben egyesiilt, az intézmény neve
Tiszavasvari K6zépiskola, Szakiskola, és Kollégium lett.
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1. A Tiszavasvari Kozépiskola Vaci Mihaly Gimnazium Tagintézmény

Az intézménybe ma kb. 25 cigdny szarmazasu tanuld jar, 5 éve még 10
f6 alatt volt a szamuk. Az interjukbdl jol 1athatd, hogy a gimnaziumban
tobbnyire a joémdédd cigdny csaladokbdl szarmazék jarnak. A
Tiszavasvariban jelenlévé két cigany kozosség koziil kizarolag bidi
magyar cigany gyerekek tanulnak itt. Az iskolaban jelenleg a gyengébb
képességli tanuldék szamadra nincs kiilon fejlesztési 6ra, egy megnyert
palyazat keretében Integraciés Pedagégia Rendszer és Utravald
program miikodik a halmozottan hatranyos tanul6k szamara. Ha egy
bizonyos atlag alatt teljesitenek, akkor elveszithetik az 6sztondijat. A
pedagbégusok véleménye szerint, ha a cigdny tanulok felvételt nyernek
az intézménybe, latszik rajtuk a motivacio, 70-80%-uk le is akar
érettségizni. A jobb képességli cigany tanuldk koziil, az igazgat6 ur
elmondésa szerint, évente 1-2 diak fels6oktatdsi intézményben
folytatja tanulmdanyait. A tagintézmény-vezet6 maganvéleménye a
ciganysag integraciojarol: ,a sziléi motivaciot kellene novelni, hogy
otthonrdl gy jojjon el a tanuld, hogy akar iskolaba jarni, akar tanulni,
és mindkett6t a sziil6 is kovetelje meg. A gyerekek kozott nagyon kevés
van, aki tudatosan érkezik az iskolaba, és tanulni akar.”

2. A Tiszavasvari Kozépiskola, Szakiskola és Kollégium

Az adatok alapjan (1. abra) j6l lathat6, hogy a diakok kb. harmada
cigdny szarmazasu. Az is kiolvashat6 a tablazatbdl, hogy a tanulok
létszamaranya folyamatosan csokken, ami igaz a cigdny tanulédkra is.
Jellemz6en sok tanulé az el6itéletesség miatt mas oktatasi
intézményben folytatja tanulmanyait. A legjellemz6bb szakmak a
tanulok korében a hegesztd, szocialis gondoz6 és 4pold, mezbégazdasagi
gépész, kertész. A lemorzsolédas aranya a hegeszt6knél 60%, a
szocialis gondoz6 és apoloknal 10%, a mezdgazdasagi gépészeknél
50%, mig a kertészeknél 80%. Erettségit ad szakmanal ez az arany
mindossze 15%, ami jelzi, hogy a tanuldk tobbsége le tud érettségizni.
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2009/2010 2010/2011 2011/2012 2012/2013 2013/2014
Gs52: roma Gssz: roma Gss2: roma Gss2: roma Gss2: roma

686 230 640 254 612 235 614 212 545 125

1. dbra: A tanulok létszamvdltozdsa a Tiszavasvdri Kézépiskola,
Szakiskola és Kollégiumban (sajdt adatgytijtés alapjdn).

Negativ jelenségként elmondhat6, hogy az iskoldban rendkiviil
magas az indokolatlan hidnyzas szdma, ezért sok tanulé mar félévkor
osztalyozhatatlan. A gyerekek altaldban nem tajékoztatjdk a
pedagégusokat arrol, hogy hidnyozni fognak. A cigany szarmazasu
gyerekek koziil a halmozottan hatranyos helyzetiiek részt vesznek az
Jutraval6”, valamint az IPR programban. Kiilon fejlesztési o6rak
nincsenek. Ezt szinte lehetetlen lenne megvaldsitani, mert mint
emlitettem, a cigany tanuldk koziil sokan a kotelezé tanérakra sem
jarnak be. Az elmult években a sikeresen leérettségizett tanulék koziil
egyetlen tanul6 sem folytatta tanulmdanyait felsGoktatasi
intézményben, holott a tanulék el6tt ott lenne a pozitiv példa néhany
nem cigany tarsaiktél. A gyerekek tobbsége altalaban csak azért jar
iskolaba, mert tankoteles.

V. A tanuldk sikertelenségeinek okai

Vizsgalataim soran rendkiviil jelentésnek tartom azokat az okokat,
amelyek bizonyitjak, hogy a cigdny tanul6knal miért nagyobb az iskolai
sikertelenség aranya.

Altalanossagban elmondhaté, hogy Magyarorszag barmely
tobbséghez képest. Az elmult években tovabb nétt a ciganysag és a
tobbségi tarsadalom kozotti szakadék az iskolazottsagot tekintve,
amivel az életesélyeik még inkabb negativabb képet prognosztizalnak.
Farkas Péter szempontrendszerét alapul véve megallapithatd, hogy a
magyarorszagi cigany tanulék tébb mint 90%-a leszakadonak
tekinthetd. Ez a tényez6 tobb okra vezethetd vissza. Talan az egyik
legelfogadottabb megallapitas az, hogy a didkoknal hidnyzik a tanulasi
motivacio. A legtobben azt latjdk a sziil6ktdl, hogy nem dolgoznak,
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kiilonboz6 segélyekbdl élnek, tigy gondoljak, hidba tanulnak, dgysem
lesz munkajuk. Nincs el6ttiik kell6 szamu pozitiv példa (Farkas 1996).

1. Rossz szocialis helyzet

Mindkét cigdny kozosség jovedelmi viszonyai kozott a csaladi potlék
adja a bevételek jelentds hanyadat (2. dbra). Az oldhciganysag korében
a segély- és a gyermekellatassal kapcsolatos jovedelmek emlithet6k
meg. A magyar ciganyok jovedelmei koz6tt a munka utani fizetés is
jelentés mértékd (41,2%), ezek szerint joval nagyobb hajland6sagot
mutatnak a munkaba allasra.
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2. dbra: Jovedelmi viszonyok Tiszavasvdri két cigdny etnikumdnak
hdztartdsaiban (%) Forrds: Fonai-Vitdl (2005) adatainak felhasz-
ndldsdval.
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2. A tanuldk nyelvi hatranya

Az integraci6 egyik legfontosabb alapfeltétele, hogy a tanuldkat
»oktathatova” tegyék (kiilondsen fontos ez az 6vodasok esetében). A
pedagégusok egyik koézponti feladata a kezdeti id6kben az, hogy a
tanul6knak segitsenek a magyar nyelv mindségi elsajatitdsaban. Az
altalanos iskolai vizsgalataim soran tapasztaltam, hogy a tanul6k
tobbsége (olahciganyok) a magyar nyelvet ritkan, és helyteleniil
hasznadlja. Féleg az 6vodaba nem jart gyerekeknél okoz nagy problémat
a nyelvtudas hidnya, és az iskolai éveit teljesen megpecsételi. Ezt jol
mutatjak az 1993-as orszagos cigany vizsgalat adatai is: a 25-29 éves
korcsoportban az A&ltaldnos iskola nyolc osztadlydt a magyar
anyanyelviiek 77%-a, a roman (beas) anyanyelviiek 58%-a, s a lovari
anyanyelviiek 52%-a fejezte be (Kemény 1997). Réger Zita szerint a
cigany nyelv oktathat6 és fejleszthetd, azonban a gyakorlatban ez még
nem megvaldsithaté. Magyarorszagon nincsenek cigany nyelvet és
cigany nyelven oktatni képes pedagdgusok, nincsenek cigdny nyelvii
tankonyvek, munkafiizetek sem (Réger 1995).
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3. dbra: A cigdny (oldh, beds) nemzetiséghez tartozdok kéziil a nem
magyar anyanyelviiek ardnya megyénként, 2001. Forrds: Stili - Zakar 1,
2013.
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A cigany nyelvet beszél6k aranyat vizsgalva jél 1athaté (3. dbra), hogy
Kelet-Magyarorszagon a ciganysag kis hanyada beszéli a cigany
nyelvet, mig a Dunanttilon jelent6s a cigany nyelv valamelyik
dialektusat beszél6k aranya (kiilondsen a beas nyelvet illetéen
Baranya, Somogy, és Zala megyében kiemelkedd ez az arany).

3. A sziil6k és az iskola kapcsolata

Az ut6bbi években egyre nagyobb hangsulyt kap az a felismerés, hogy
az iskola sikerességének egyik legfontosabb feltétele a csalad és az
iskola kozotti egyiittm(ikodés. A cigany sziil6krdl altalanossagban
elmondhat6, hogy nem miikddnek egyiitt az iskolaval, a legtobben gy
gondoljdk, hogy minek jarassak még 4 évig kozépiskoldba a
gyermekiiket, amikor alig varjak, hogy elvégezzék az altalanos iskolat.
Tulajdonképpen szamukra az a fontos, hogy némi plusz jovedelemmel
(szocidlis segélyek stb.) rendelkezzenek. A mai modern tarsadalomban
a cigany sziil6k tobbsége nem tudja megitélni, hogy az integrdcié
alapfeltétele az oktatds.

4. Iskolan beliili szegregacid

A kovetkezd ok, amit szeretnék megemliteni, a szegregaci6. Ma
Magyarorszagon egyre tobb szegregalt koriilmények kozott 1évé
cigany tanuldval taldlkozhatunk. Ezekben az oktatasi intézményekben
csokkentett tananyagot alkalmaznak, ami még tovabb noveli a nem
cigany és a cigdny tanulok kozotti szakadékot, ami az integracidéban
valé el6relépést nem segiti. A szegregacio kialakulasa tobbféle lehet:

1. Ugy gondolom, hogy a legelfogadottabb megallapitas, hogy
azokban az oktatasi intézményekben, ahol tobbségben cigany
szarmazasu tanulok jarnak, tovabb fog néni a szakadék a
ciganysag, illetve a tobbségi tarsadalom kozott, hiszen a
tobbségi  tarsadalomhoz tartozé tanulok elsdsorban
el6itéletesség miatt mas oktatasi intézményekbe folytatjak
tanulmanyaikat.

2. Azokban a régiokban, ahol nagy a munkanélkiiliség aranya,
ott a nagyobb iskolai végzettséggel rendelkez6 nem ciganyok
(féként fiatalok) jobb bels6 migraciés lehet&ségekkel
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rendelkeznek, igy ezeken a teriileteken né a ciganysag
létszamaranya.

3. A romak migracidja egyre nagyobb mértékii a varosi gettok
felé, ami még nagyobb csoportlétszamot jelent, igy egyre
nagyobb szamban lesznek jelen egy intézményen beliil,
nagyobb lesz az ,elcigdnyosodas” veszélye. Véleményem
szerint az lenne az idedlis, ha a tanul6k nem homogén cigany
osztalyokba jarnanak, preferalni kellene a vegyes osztalyokat,
hogy egyre tobb pozitiv példat l1assanak.

VI. Osszefoglalas

Kutatdsom soran egyértelmii megallapitast nyert az a tendencia, hogy
a ciganysag felemelkedését a j6 mindségli oktatas hozhatja meg. A mai
modern vilagban a cél a pedagdégusok, illetve a ciganysag
felemelkedésével foglalkozé szakemberek szamara, hogy minden
tanul6t nemzeti és eurdpai értékrendre neveljenek.

Az altalam vizsgalt oktatasi intézményekkel szemléltettem, hogy
jelenleg Tiszavasvariban milyen nagy a szegregacié mértéke, de akar
orszagos szinten is megemlithet6 ez, hiszen egyre tobb homogén
ciganyiskola és osztidly van jelen. A szegregatum mindenképpen
hatrany a cigdnysag szamdara, az lenne az idedlis, ha vegyes
osztalyokban tanulnanak. Tanulmanyomban kiemeltem, hogy az
elkiilonitett oktatas csokkentett tananyaggal jar egytitt, ami a tobbségi
tarsadalomhoz képest egyre nagyobb lemaradast eredményez.

Teljessé kell tenni a cigany gyerekek 6vodai és iskolai oktatasat,
nevelését. Az eurdpai értékrend megtanitasa és az eurdpai erkolcsi
normak betartasara, illetve az erre valé nevelés - anyagi és erkélcsi
szempontbdl is elismerésre érdemes - pluszfeladatot jelent altalaban a
cigany gyerekeket oktatd, nevel§ pedagdgusok szdmara. Szdmukra
tobbszor nehézséget jelent oktatni, mivel azokat a szocializacids
hidnyokat is potolni kell, amely egyébként csaladi nevelés feladata
lenne. A mar meglévé tamogatasok kiterjesztésével, szélesebb kori
osztondijprogramokkal, tehetséggondozassal még inkabb eld kell
segiteni, hogy minél tobb cigany gyerek végezze el a kdzépiskolat,
illetve fiatalként jelentkezhessen f6iskolara, egyetemre.
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Arra a meggy6z6désre jutottam, hogy a magyarorszagi cigdnyok nem
alkotnak homogén kozosséget. Tarsadalmi és gazdasagi szempontbol
is jelentdés kilonbségek mutathatéak ki koriikben, és a tobbségi
tarsadalomhoz valé viszonyuldsukban, az integraciéra vald
készséglikben is jelentds kiillonbségek figyelhet6ek meg. A kiilonb6z6
etnikai csoportok eltéré integraciés szinten 4allnak, és ezt a
heterogenitast a feléjiik irdnyulé tdmogatasok megvalasztasakor is
figyelembe kell venni. A tobbségi tarsadalom el6itéletei altalaban a
széls6séges viselkedésliek és a rossz attitliddel rendelkezdk
cselekedetei alapjan sziletnek, ezek az Aaltalanositasok azonban
nagymértékben sértik az integraciéra torekviket, és akadalyozzak a
békés egyiittélést. A pozitiv példakat a mostaninal jobban kellene
népszertisiteni a politikusoknak, de Ugy gondolom a médianak is. A
média felel6ssége kiilondsen nagy, hiszen altaldban nagy
részletezettséggel tajékoztat a romadkkal torténé ,eseményekrél.”
Ugyanakkor a kis hirértékii mindennapi sikerekkel szemben nem
fogékony.

A kutatasaim megerdsitettek abban a korabbi véleményemben, hogy
a 21. szazadi Eurdpaban, igy Magyarorszagon is kiizdeni kell az
oktatasi intézményekben tapasztalhaté szegregacié ellen. Az
onkormanyzatoknak és a kormdanyzatnak széles korl tamogatasi
politikaval (tehetséges gyermekek osztondijjal valé tdmogatasa, a
pozitiv példak bemutatasa stb.) térekedni kellene a cigdnysag korében
az oktatds szerepének elismertetésére, de kiizdeni kellene a sziil6i
motivalatlansag ellen is.
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Az élsportol6 didksag teljesitménymotivacidjanak
vizsgalata a tarsas orientacio feltarasan keresztiil

Szlcs Krisztina Dora

I. A motivacio és McClelland (1985) altalanos motivacios elméletének
bemutatésa

A motivaci6 az élet minden terililetén befolyassal van a
viselkedésiinkre, és egy olyan tényezdként definidlhatd, amely az
emberi viselkedést teljesen athatja: energizalja, iranyitja, és fenntartja
(vagy megallitja) azt mindaddig, amig a célirdnyos viselkedés a
motivacié szempontjabdl kielégiilést nem okoz (Csukonyi 2002, Szab6
2004). Szamos kiilonb6zé elmélet sziiletett a motivacid szerepének
megértésére, amelyek mindegyike mast és mast vél hangsulyozni a
témaval kapcsolatban. Ha attekintjiik ezen elgondolasokat és mindent
egybevetve értelmezziik O6ket, akkor valaszt kaphatunk az egyik
legfontosabb kérdésre: mit6l lesz motivalt egy ember, hogyan
érthetjiik meg és magyarazhatjuk viselkedését (Szabé 2004)? Ezek az
elméletek a kiilonbozbségiik ellenére hordoznak kézods vonasokat,
amelyek alapjan harom nagyobb csoportra kiilonithet6ek el: a kognitiv
elméletekre, a ,drive”- és megerdsités elméletekre és a sziikségleteken
alapulé elméletekre (Csukonyi 2002), ami kozé sorolhaté McClelland
(1985) altalanos motivacids elmélete is. McClelland ugy gondolja, hogy
az emberi viselkedés ,miértjét” alapvetéen harom sziikséglettel
magyarazhatjuk: a k6t6dési-, a hatalmi- és a teljesitménysziikséglettel,
amelyek kozott nem feltételezhet6 hierarchikus ala-folérendeltség.
Legfébb jellemz6jik, hogy nem oOroklottek, hanem tanultak, és
valamilyen mértékben mindenkit jellemeznek, tovabba, hogy az
egyének eltéré6 mintazatokat mutatnak. Az, hogy ezek a szilikségletek
milyen ardnyban jellemzik az individuumot, befolydsolja a
személyiségét és a dominans szilikséglet meghatarozza motivaciéjanak
jellegét. McClelland szerint az emberek arra torekednek, hogy a
kiilonb6z6  kotédési-, hatalmi  és  teljesitménysziikségletiiket
kielégitsék. A tanult szilikségletek eltéré célok véghezvitelére 6sztonzik
az embert, amelyek viselkedésében is megnyilvanulnak (Csukonyi
2002, Fodor 2007).
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II. A mcclellandi motivaciés sziikségletek dominancidjanak
személyiségformald hatasai

Az emberek alapvet6en kiillonbéznek abbol a szempontbdl, hogy életiik
bizonyos teriiletein - legyen sz6 sportrdl vagy tanuldsrél — milyen erds
késztetést éreznek céljaik megvalodsitisai irant. Mig egyes emberek
folyamatos késztetést éreznek arra, hogy jol teljesitsenek, addig
bizonyos személyek arra torekednek, hogy madasok tarsasagaban
legyenek.

A tarsas sziikséglet mas emberek tarsasaganak a keresésére, a veliik
valo id6toltés kedvelésére 6sztonodz, amely kifejezi az elfogadottsag és
a szeretet utani vagyunkat (Csukonyi 2002, Fodor 2007). Az erds
kotédési motivacioval jellemezhetd személyek igyekeznek fenntartani
a barati viszonyaikat azaltal, hogy tobb szocidlis tevékenységet
folytatnak a rendelkezésiikre 4ll6 id6ben az alacsonyabb affiliacios
szlikségletli tarsaikhoz képest, mint példaul levéliras, beszélgetés
(Constantian 1981, McAdams - Constantian 1983 idézi Carver -
Scheier 2006) vagy telefonalas (Lansing — Heyns 1959 idézi Carver -
Scheier 2006). Mindemellett gyakrabban fejezik ki igénytiket a masik
tarsasagara, ha egyediil vannak (McAdams - Constantian 1983, Wong
- Csikszentmihalyi 1991. idézi Carver - Scheier 2006). Ezen személyek
szamara kozponti értéket képviselnek sajat tarsas kapcsolataik,
amelyeket nem valamiféle egyéni célok megvaloésitasara hasznalnak
fel, hanem amiket mar 6nmagukban is jutalomértékiinek tekintenek
(Csukonyi 2002). A masik fontos sziikséglet McClelland (1985)
elméletében a hatalomsziikséglet, amely azt a vagyat fejezi ki, hogy
masokra hatassal, befolyassal legyiink, s kontrolldljuk &ket, és
mindezek altal presztizsben, poziciéban, valamint befolyasban
részesiiljink. A dominans hatalmi sziikséglettel jellemezhetd
személyek kifejezetten szeretik a verseng6, konfrontald helyzeteket, és
voltaképpen a tarsaikkal szemben is ugy nyilvanulnak meg, hogy
ezaltal, erds érzelmi benyomast tegyenek rajuk (Csukonyi 2002). Elemi
fontossagi szamukra a tarsadalom részérdl kapott elismerés, a
tisztelet és a presztizs. Emiatt nagyon szeretik az er6t és a dominanciat
jelképez6 targyakkal koriilvenni magukat (Carver - Scheier 2006,
Csukonyi 2002). Egyetemi hallgaték kérében ez abban nyilvanulhat
meg, hogy az atlagosnal jobban szeretnek kérkedni sikereikkel
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(McAdams 1984 idézi: Csukonyi 2002), illetve imponaléan hat rajuk,
ha neviiket a nyilvanossag el6tt figyelemfelkelt6 modon feltiintethetik
(Winter 1973 idézi: Carver - Scheier 2006). A hatalomorientalt
személyeknek szinte mar-mar narcisztikus sziikségletiik, hogy sajat
magukat fontos és befolydsos személynek érezhessék. Hatalmi
helyzetik  meg-rendithetetlenségét azzal is megprobaljak
bebiztositani, hogy teljes mértékben megprébalnak tavol maradni a
nagy befolydsnak és tekintélynek orvendd egyénektdl. A baratok
valasztasandl szintén keriilik a nagy befolyassal és hatalommal biré
személyeket, akik esetleg veszélyeztethetnék sajat hatalmi
poziciojukat (Winter 1973 idézi: Carver — Scheier 2006).

A teljesitménysziikséglet azt a vagyat fejezi ki, hogy az egyén
masoknal jobb, sikeresebb, hatékonyabb legyen (Rékusfalvy 1980), s
orommel toltse el 6t, ha az akadalyokat legy6zve eléri a sajat maga elé
kitlizott céljait vagy akar meg is haladja azokat (Csukonyi 2002). A
teljesitménysziikségletet ugy is meghatarozhatjuk, mint egy torekvés,
amely minden olyan tevékenységlinkben benne foglaltatik, ahol a
kivaldsaglehetdsége is elérhetd az egyén szamara, aki a sziikséglet altal
vezérelve igyekszik is annak 6sszes kritériumat kielégiteni (Peck -
Whitlow 1983 idézi: Fodor 2007). A magas teljesitmény-motivacidval
jellemezhetd személy rendkiviil motivalt a nehézségek lekiizdésére. Ot
nem maga a cél elérése utan kézhez kapott jutalom 6szténzi, hanem a
folyamatos vagy a sikerre és az elismerésre, hogy masoknal jobban,
hatékonyabban szerepeljen (Csukonyi 2002). A teljesitményorientalt
egyének eldnyben részesitik a jol meghatarozott, kozepesen nehéz
feladatokat, amelyek mérsékelt kockazattal jarnak, mert ezekben
tudjak igazan felmérni sajat képességeiket, amelyrol valds visszajelzést
kaphatnak (Trope 1975, 1979 idézi: Carver - Scheier 2006). A tul
konny( feladatok nem rejtenek magukban elég kihivast, mivel szinte
mindenki képes elvégezni Gket, igy nem tolti el O6ket oly nagy
megelégedettséggel. A tal nehéz feladatok szintén nem a valédi
képességeikrdl arulkodnak, hiszen kevés ember képes a nehézségi
fokbol adédé akadalyok lekiizdésére (Carver - Scheier 2006). Utobbi
esetben sikertelenségiiket nem is nagyon kell masok el6tt szégyellniiik,
hiszen tudjak, nem mindenki képes a feladatot megoldani. Siker esetén
viszont nem Kkételkednek képességeikben és teljes mértékben
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adottsagaiknak tulajdonitjadk gy6zelmiiket, nem pedig a véletlennek.
Ha a teljesitményorientalt egyént kudarc éri, azt nem képességeinek
hianyanak tudja be, hanem a balszerencsének vagy annak, hogy nem
tett meg minden eréfeszitést a cél érdekében (Csukonyi 2002, Szab6
2004). Akésobbi kihivasok lekiizdésénél jovedelmezben hat rajuk azon
tulajdonsaguk, hogy tapasztalataik kozil képesek csak azokra
felfigyelni, amelyek tovabb erdsitik 6nmagukban a kihivasokhoz val6
pozitiv hozzaallast, illetve a siker iranti akaraterejiiket. Ezen feliil
képesek teljes mértékben mell6zni az olyan élményeket, amelyek
kibillenthetik 6ket ebbdl a gondolkodasi allapotukbdél. Mindezeknek
koszonhet6en tudjak fokuszukat fenntartani a magukkal szemben
tAmasztott magas teljesitményszintjiik elérésén és mego6rzésén. A
magas teljesitménymotivacioval rendelkez6 személyek nem kedvelik,
ha a siker elérése bizonytalan, ha nemcsak rajtuk mulik annak elérése,
hanem mdsokon, esetleg a szerencsén (Csukonyi 2002).

I11. A teljesitménymotivaci6 elmélete

A teljesitménymotivacié elméletét McClelland (1953, 1961) és
Atkinson (1966) alkotta meg. Atkinson (1966) elméletében harom
alkot6elemet kiilonitett el, amelyektdl fiiggévé tette a teljesitmény-
motivaciot: mindazok a késztetések, amelyek a sikerre vagy a kudarc
elkertilésére 0Osztonoznek, a siker vagy a kudarc szubjektiv
valészintiisége, illetve elvarasa, végiil pedig a céltargy vonzereje, ami
pozitiv és negativ értékii is lehet. Az, hogy ez a vonzer6 milyen hatassal
lesz az adott személyre voltaképpen attdl fiigg, hogy milyen nagysagu
nyereség illetheti meg 6t, illetve ennek a nyereségnek mekkora a
valésziniisége. Utobbi két komponens kozott forditott aranyossag van
(Csukonyi 2002, Rékusfalvy 1980, Szab6 2004). Ez azt jelenti, hogy ha
egy konnyti feladatot oldunk meg sikeresen, az kevésbé tolt el minket
orommel és megelégedettséggel, mintha egy nehéz feladatban lettiink
volna sikeresek (Csukonyi 2002).

Atkinson (1966) teljesitménymotivaciéos elmélete mentén az
embereket a sikerorientaltak és a kudarckeriil6k két csoportjaba
oszthatjuk be annak alapjan, hogy hogyan alakul a viselkedésiik a
sikervaldsziniiségt6l fiiggben, azaz a kockazat vallalasa tiikrében
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(Csukonyi 2002). A sikerorientalt személyek kiizddszellemiiek és
rendkiviil kitartéak (Locke 1961 idézi: O’'Neil - Drillings 1999).
Tovabba, a kozepesen nehéz feladatokat részesitik elényben a tul
konnyliekkel vagy nehezekkel szemben, mert az utébbi két
feladathelyzetben nem kapnak realis visszaigazolast képességeikrdl,
amelyekben amugy nagyon megbiznak. A sorozatos sikertelenség sem
szegi kedviiket, mert azt nem a sajat tehetségtelenségiiknek
tulajdonitjadk, hanem az atmeneti eréfeszitéseik hidanyanak (Fodor
2007). A sikerorientalt személyek jellemz6i egybeesnek a fent targyalt
erGs teljesitménymotivacioval rendelkezé egyének sajatossagaival.
Parhuzamot azért vonhatunk kozottiikk, mert mindkét tipust a
teljesitmény elérése utani megelégedettség érzése motivalja. Egy
kudarckeriilé személy mindezeknek az ellentettjével jellemezhetd.
Szamara a legjobb stratégia, ha biztosra megy, amely egyértelmiien
magdban hordozza a tevékenység sikerességét. Erre a
legkézenfekvébb megoldas, ha - ellentétben egy sikerorientalttal -
pont a tul kdnny(i vagy éppen a til nehéz feladatokat szelektalja ki az
egészbll. A kudarckerild személy a kozepesen nehéz feladatoknal
szinte alig mutat valamiféle érdekeltséget. Ebben a zdndban
veszélyeztetve érzi magat, mert itt a siker szinte csak rajta mulik, az 6
ertfeszitésein és képességein (Csukonyi 2002, Fodor 2007). A tul
konnyl és a nehéz feladattipus azért lesz kedvez6 neki, mert az
elébbinél 100 szazalékban garantalt a siker, hiszen ezt mindenki el
tudja végezni, meg tudja oldani. A til nehéznél pedig nem is kell nagyon
megmagyaraznia sikertelenségét, mert ezek elvégzésére csak nagyon
kevesen képesek. Olyan esetekben, amikor egy kudarc elkertilése altal
motivalt személy mégis valamilyen sikert visz véghez, képtelen az ezzel
jaré oromot oOnfeledten megélni, mert szinte teljesen meg van
gy6z6dve arrol, hogy ezt csak a szerencsének koszonheti, nem pedig a
képességeinek. Ez az egyik f6 oka annak, hogy dicsérd, szép szavakkal
és munkajuk elismerésével sem lehet 6ket kihazni a rajuk jellemzé
allandé pesszimista gondolkodasmddbol. Ha azonban kudarc éri 6ket,
azt csaknem hatdrozottan sajat tehetségtelenségiikkel magyarazzak
meg. Az évek soran ez a fajta negativ oktulajdonitas szilard
onmeger6sité rendszerré formalédik, és olyan erdssé valik, hogy a
személy ennek fényében fogja sajat magat megitélni, melynek
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eredményeként megsziiletik a negativ énkép (Csukonyi 2002, Szabd
2004).

[V. A teljesitménymotivaciot befolyasolo tényezdk

Mint ahogyan az emlitésre keriilt, a sikerre valé beallitodas és a kudarc
elkeriilése mentén az embereket két csoportra kiilonithetjik el. Az,
hogy az adott személy melyik csoportba sorolédik be, nagyban fligg
igényszintjétél, amelyet ugy is meghatarozhatunk Hoppe (1930) és
Frank (1935) értelmezéseib6l kiindulva, mint ami ,a teljesitmény-
szintt6l fiiggd viszonyfogalom, amely az egyénnek 6nmagaval szemben
tamasztott kovetelményét, elvarasat, kitlizott céljat fejezi ki ismerds
feladathelyzetben” (Rokusfalvy 1980. 140). Ez az igényszint - tehat,
hogy konnyt, kozepes illetve nehéz feladatot vallal-e az egyén — annak
tiikrében valtozik, hogy az adott személy sikerorientalt vagy
kudarckeriil6 beallitottsagu-e inkabb, amely a személyiségnek egy igen
stabil meghatarozoja (Fodor 2007). Az igényszintiink milyensége egy
tobbtényez6s folyamat egylittes eredményének tekinthetd
(Rékusfalvy 1980), amelyben olyan faktorok is szerepet jatszanak,
mint példaul a korai tapasztalatok, az egyén sajat képességei,
Onismerete és Onérték érzése, a tarsas dsszehasonlitas, a nevelés, a
tarsadalmi kornyezet, vagy éppen maga a feladat jellege (Fodor 2007,
Szab6 2004).

Az, hogy milyen az igényszint és ennek kovetkeztében a
teljesitménymotivaciéo a fent emlitett tényez6k sokszor ellentétes
hatasa alakitja ki (Séra 2001). Az emberek kiilonbdznek abbodl a
szempontbol, hogy milyen igényszintet hataroznak meg magukkal
szemben. Lewin (idézi Fodor 2007) ugy véli, az emberek arra
motivaltak, hogy a céljaikat olyan magasra tiizzék ki, amilyen magasra
csak képességeik engedik. Szerinte az igazan hatékony és sikeres egyén
az, aki amellett, hogy tisztdban van sajat helyzetével, magas célokat allit
magaval szemben. Az embereknek ezt a fajta kettds céli motivaciojat
ugy is nevezhetjlik, mint a redlis alkalmazkodas iranti igényiiket.

V. A tarsas orientacio befolyasol6 hatasai

A motivacion kivil a tarsas orientacio6 is szabalyozza viselkedésiinket,
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azaz, hogy az egyén az individualista vagy a kollektivista értékeket érzi
magahoz kézelinek (Hofstede 1980, Triandis 1989, Scwartz 1994 idézi:
Csukonyi - Miinnich 2002c). Egy kollektivista értékeket vall6 személy
szerint a csoport el6rébbval6, mint az egyén, ezért a csoportos célok is
értékesebbek az egyénieknél. A csoportnormak nagyon erds
befolyasold er6vel hatnak rajuk, igy az egyén feldldozza sajat céljait a
csoport érdekében. A kollektivista egyének szamara kozponti értéket
képvisel a csoporthoz valé tartozds, mert ez a tagoknak
biztonsagérzetet és er6t ad. Mivel fontos szamukra a csoporttagsag, igy
igyekeznek mindenféle konfrontaciot elkeriilni, nehogy megsziinjon a
csoporton beliili harmoénia. A keleti, kollektivista tarsadalmakban az
egyéneket olyan értékek tiikrében nevelik, amelyek kifejezik az erds
Osszetartozast és hangsulyozzak a kolcsonos filiggést és egymast
tdmogatasat. Mindezeken tdl engedelmességre és a kotelezettségiik
elvégzésére tanitjdk 6ket (Markus - Kitayama 1991, Triandis 1985
idézi: Csukonyi - Miinnich 2002c).

A tarsas orientaciéval kapcsolatosan szamos vizsgalatot folytattak,
amelyek kimutattdk, hogy az individualizmus harom tulajdonsaggal
bir: a versengéssel, a hedonizmussal és a masoktél vald
kiilonbozoségre torekvéssel (Triandis et al. 1985, Hui 1984 idézi:
Csukonyi - Miinnich 2002c). Ezek alapjan beszélhetiink versengd
individualizmusrol, hedonista individualizmusrdél, illetve egyéni
individualizmusrél. Az errél sz6ld6 modell szerint sem az
individualizmus, sem pedig a kollektivizmus nem tudja kizarni a
masikat, hanem egyszerre jellemezhetik az egyént. Az, hogy az adott
személy kollektivista vagy individualista beallitottsagu-e, a kett6
aranya donti el. Ha inkabb az individualizmus a hangsulyosabb, akkor
a személy az individualista értékeket vallja magaénak és igy
elmondhaté réla, hogy individualista beallitottsagu. A kollektivista
beadllitottsdga egyén pedig a kollektivista értékek szerint viselkedik
(Csukonyi - Miinnich 2002c).

Az egyéni individualista szamara nagyon fontos, hogy kiilonlegesnek
itéljék meg masok, ezért minden megnyilvanulasaban sajat értékeit és
képességeit emeli ki, hogy ezzel is éreztesse egyediilallésagat. Ezek a
személyek nem szenvednek 6nbizalomhianyban, hisznek magukban.
Ezért nem félnek oOnallban donteni és felel6sséget vallalnak
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valasztasukért. Minden helyzetben megproébalnak magas statusszal
jaré poziciokat betolteni, mert szdmukra ez is a kiillonb6zdséget jelenti.

Averseng6 individualista szamara a legfontosabb, hogy egyéni céljait
elérje. Ha ehhez konfrontalddnia és versenyeznie kell, azt sem banja,
még a csoporttél valé elvalas aran sem. Ugy gondolja, hogy a sajat sorsa
és teljesitménye csak téle fligg, ezért mindent megtesz, hogy a
legnagyobb nyereséggel j6jjon ki helyzetekbdl, ami azonban allandé
mérlegelési folyamattal jar.

Ahedonista individualistik jellemz6en mindig arra torekednek, hogy
6k legyenek a legjobbak és minden helyzetbdl kihozzak a maximumot.
Mivel szeretnek baratkozni, igy sok csoporthoz tartoznak. Azonban ha
ugy érzik, hogy a csoport visszaveti céljaik megvaldsitasaiban, akkor
minden szomorusag nélkiill hajlandéak uj csoportot felkeresni.
Szamukra az a legfontosabb, hogy élvezzék az életet és abban
oromiiket leljék, s mindekdzben elkeriiljék a fajdalmas, nem tul
kellemes dolgokat (Csukonyi - Miinnich 2002b, 2002c).

VI. A kutatas

Kutatdasom kozéppontjaban olyan sportoldk allnak, akik valamilyen
csapatsportot iznek. Azt vizsgaltam, hogy a sportoldk viselkedésében
mely tarsas sziikségletek jatszanak dominans szerepet, és ez valtozik-
e attol fliggben, hogy a teljesitményiik szempontjabdl kollektivista
kozegben vannak jelen, mint példaul a csapat (ahol a csapat eredménye
szamit), vagy egy olyan individualistdban, mint az osztaly, egyetem
(ahol az egyéni teljesitmény jelenik meg). Vizsgalati eredményeimmel
arra szeretném felhivni a figyelmet, hogy az eltér6 tarsas kozeg
hatasara hogyan valtozik az élsportolok teljesitmény-motivacioja és ez
milyen irdnya befolyasolé hatassal van az iskolai, egyetemi
teljesitményiikre. Mindezek alapjan az alabbi hipotéziseket
fogalmaztam meg:

Hi: A csapatsportot Gz6 sportolék korében szignifikdnsan
magasabb szintii kollektivista beallitottsagot feltételezek, mint az
egyéni sportoloknal.

H,: Feltételezem, hogy az egyéni sportot (iz6 sportolok
szignifikdnsan magasabb szintli individualista beallitottsaggal
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rendelkeznek, mint a csapatsportolok.

Hs: Az  élsportolok  altalanos  teljesitménymotivacidja
szignifikdnsan magasabb, mint a szabadid6-sportoléknak.

Hy4: Az élsportolék tanuldsi motivacidja szignifikdnsan magasabb,
mint a szabadid6-sportoloknak.

1. Minta

A kutatasban 156 sportold, 89 né és 67 férfi vett részt, akiknek az atlag
életkora 21,83 év volt. A vizsgalati személyek kozott a legfiatalabb
kitolt6 18 éves volt, mig a legid6sebb 43. A mintdban szerepld
személyek a sport kiilénbo6z6 teriileteirdl szarmaznak. A valaszadok
legnagyobb gyakorisaggal kézilabdazok, labdarugok, futok, uszok és
roplabdazdk, illetve atletizalok voltak. A tanulmanyaik szempontjabol
mérnoki, egészségligyi, gazdasagi vagy bolcsész terilileten végzik
egyetemi tanulmanyaikat.

2. A vizsgalat menete

77

Az adatgyftijtés kérdéives modszerrel tortént online feliileten. A
kitoltés onkéntes és anonim volt. A vizsgalati személyeknek elGszor a
demografiai kérdéseket kellett megvalaszolniuk, ezt kovette a
McClellandi Altalanos Motivaciés Kérdéiv, a Tarsas Orientacié Kérdéiv,
illetve a Kozéki-Entwistle-féle Tanulasi Motivaciés Kérddiv, végiil
pedig a Sport Motivaciés Skala (SMS-28 - Sport Motivation Scale).

3. Felhasznalt kérd6ivek, modszerek

A hipotéziseimhez ill6en 0sszesen otféle kérd6ivet hasznaltam fel. A
Demografiai Adatok Kérddive relevans adatokra iranyult, mint példaul
a vizsgalati személy neme, életkora, legmagasabb iskolai végzettsége,
illetve jelenlegi tanulmdanyi és sporttevékenységi ismérvei, sportolasi
és tanulasi szokasai.

A McClellandi Altalanos Motivaciés Kérdéivben (Csukonyi - Miinnich
2002a) ot dimenziét tudunk elkiiloniteni: az  &ltalanos
teljesitménymotivaciot, a célra iranyuld és az elkeriil6 teljesitmény-
motivaciot, a hatalmi, illetve a kotGdési motivaciot. A Tarsas Orientacid
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Kérddiv itemei négy dimenziéba szervezédnek. A kérddiv a
kollektivizmus mellett méri az egyéni, verseng6 és hedonista
individualizmust (Csukonyi — Miinnich 2002b).

A Kozéki-Entwistle-féle Tanuldsi Motivacios Kérdéiv (Kozéki -
Entwistle 1986) a tanuldsi motivaciét méri fel és harom dimenzidt
kiilonit el: a kovetd, az érdekl6do és a teljesit6. Mind a harom dimenzio
tovabbi harom-harom alskalat kiilonit el. A kovetén beliili alskalak a
melegség, az identifikacid, illetve az affilidci6. Az érdekl6dé
dimenzi6hoz az independencia, a kompetencia és az érdekl6dés
alskalak tartoznak. A teljesité dimenzidhoz pedig a lelkiismeret, a
rendsziikséglet és a felel6sség alskalak rendelhetéek. A kérdéiv
tartalmaz egy ugynevezett Kkiegészitd6 motivumcsoportot, a
presszioérzést, ami azt mutatja meg, hogyan vélekednek a tanuldk a
szll6k és a tanarok elvarasairdl (Ceglédi - Math 2013, Kozéki 2000,
Revakné 2001).

A Sport Motivaciés Skala (Pelletier et al. 1995) a sportolok
motivaciés hatterének feltérképezésére szolgal. A kérd6iv magyar
valtozatat - ami 2000-ben jelent meg - Jarai Rébertnek koszonhetjiik
(Jarai 2006). Az altala publikalt cikk nem tartalmazza a kérd6iv magyar
forditasat, ezért a vizsgalatomhoz a Szekér Barbara (2013) altal
forditott verzidt hasznaltam. A Sport Motivacios Skala a motivaciét 3
dimenzié mentén méri, és kiilonbozteti meg a belsé (intrinzik) és kiils6
(extrinzik) motivaciét, illetve az amotivaciét. Az intrinzik motivaciéhoz
olyan alskalak tartoznak, mint példaul a tudas megszerzésére iranyulg,
a tokéletességre torekvés és az ingerkeresés motivacidja. Az extrinzik
motivacidhoz pedig a kiviilrél szabalyozott, introjektalt (beépiils)
szabalyozas és az identifikalt (azonosuld) szabalyozas motivacidja
kapcsolhat6 (Jarai 2006, Pelletier et al. 1995).

4. A statisztikai elemzés

Az adatok kiértékelése el6tt a sziikséges atalakitdsokat elvégeztem.
Azokat a valaszokat, amelyeket a kérddivben a valaszaddk szévegesen
adtak meg, ordindlis illetve nomindlis valtozékka kédoltam at. Uj
valtozét hoztam létre az élsportoldk és a szabadid6-sportolék
megjelolésére, amely a sportszint nevet viselte. A valtozé

létrehozasdhoz a Demografiai Adatok Kérd6iv harom itemét
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hasznaltam fel, amelyek a rendszeres hazai, illetve nemzetkozi
versenyen vald részvételre és az igazoltsadgra vonatkoztak. Azok a
sportolok, akik a hdrom kérdésbdl legalabb kettére igennel valaszoltak,
élsportolénak mindsiiltek, a tobbiek szabadidé-sportolénak. A
sporttevékenység jellege arra utal, hogy az egyén csapat- vagy egyéni
sportot {iz, amelyet a sporttipus valtozoban fejeztem ki. Ehhez
el6zetesen sziikségem volt két fliggetlen kodolé segitségére, akiknek a
mintaban szerepld 6sszes sportrol egyértelmiien el kellett donteniiik a
megadott két definicid alapjan, hogy egyéni vagy csapatsportnak
szamitanak-e. Csapatsportnak mindstl minden olyan
sporttevékenység, ahol a mérhet6 teljesitmény egy csoport
0sszhangjan és atlagos teljesit6készségén mulik. Ide tartozik példaul a
labdarugas, vagy a kézilabda. Ezzel szemben az egyéni sport olyan
sporttevékenységeket jelol, ahol a mérhet6 és értékesnek tartott
teljesitmény csak az egyén teljesitményén alapszik. Az egyéni sportok
kozé tartozik példaul az Uszas vagy a futas. A két kddolé valaszaban
eltérés mutatkozott a turazas, mint sport megitélésében. Azonban
k6zos megbeszélés soran a csapatsportok kozé lett besorolva.
Valasztasunkat a kovetkez6vel indokoljuk: tarazas kézben megeshet,
hogy valaki lemarad a csapattol, ha a tébbiek tovabb mennek, akkor az
6 teljesitményiik azért lehet jobb, mert tarsuk engedte
tovabbhaladasukat. Ha esetleg ott maradnanak vele, akkor pedig
visszavetné a tobbieket teljesitményiikben. Barhogyan is alakul a
végén, minden esetben fiigg a lemaradt egyént6l a tobbiek
teljesitménye.

Azokndl a sportoléknal, akik tobb sportot is megjeloltek, a kédolas
alapjan megallapitottam, hogy a felsoroltak koziil hany csapatsport,
illetve hany egyéni sport. Ha tobb csapatsport szerepelt a valaszaban,
akkor a személyt inkabb csapatsportolénak szamitottam. Ennek
mintajara, ha valaki tobb egyéni sportot adott meg valaszul, egyéni
sportolénak szamitott. Abban az esetben, ha egyenléség adodott, akkor
az elsének megjelolt sportot vettem alapul feltételezve, hogy a sorrend
valamiféle prioritast tiikkroz. Ez elég gyenge szempont, de maés
kategorizalasi lehet6ségem nem volt.

A hipotéziseim ellenérzésére variancia-analizist hasznaltam, mellyel
az elsé és a masodik hipotézisem kapcsan az volt a célom, hogy a
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sporttipus (csapatsport és egyéni sport) hatasat vizsgalhassam attol
fiiggetleniil, hogy az illet6 élsportold vagy szabadid6-sportold
(sportszint). A sporttipus tiikrében vizsgaltam a kollektivizmus, illetve
az individualizmus mértékét. A fligg6 valtozém a kollektivizmus/
individualizmus volt, a két fiiggetlen valtoz6 pedig a sporttipus és a
sportszint. A harmadik hipotézis statisztikai elemzése soran az
altalanos teljesitmény-motivacié volt a fiiggé valtozém, a negyedikben
pedig a tanulasi motivaci6. Mindkét esetben a sporttipus és a sportszint
jelentette a két fiiggetlen valtozat.

VII. Eredmények

Annak ellenére, hogy hipotéziseim nem igazolédtak be, igy gondolom,
ezen kimutatasok is érdekesnek bizonyulnak. Az els6 hipotézisre
vonatkozdan az eredmények azt mutattdk, hogy a versengd és a
hedonista individualizmus atlagpontszama valamelyest alulmarad az
egyéni individualizmushoz képest. Az individualizmus enyhe
eltolédast mutat az egyéni individualizmus irdnyaba az egész minta
szempontjabdl. Azonban végs6é soron nincs szignifikdns interakcid
(F1152=1,793; p ~ 0,183; MSE = 31,893) a csapatsportot iz6 sportolok
és az egyéni sportot (iz6 sportolok kozott a kollektivizmus tiikrében.

Az egyéni, a verseng6 és a hedonista statisztikai jellemzgit egy
mutatéban, az individualizmusban is kifejeztem, hogy 6ssze tudjam
vetni a kollektivizmus mértékével. Az eredmények azt mutattak, hogy
enyhe eltérés figyelhet6 meg az individualizmus és a kollektivizmus
kozott. A vizsgalati személyekre inkabb a kollektivista beallitottsag
volt a jellemz6, de ez az eltérés nem tiinik jelent6snek. Végiil azt az
eredményt kaptam, hogy az egyéni (Fi152 = 0,898; pegyeni~ 0,345;
MSEcgeni = 22,866), a verseng6 (Fiis2 = 0,085; puersengs ~ 0,771;
MSEversengs =1,671) és a hedonista (Fiis2 = 0,054;Phedonista~
0,816;MSEhedonista = 9,60) individualizmus tekintetében sincs
szignifikdns kiilonbség az egyéni és a csapatsportot iz sportold
kozott.

Harmadik hipotézisemre vonatkozéan azt lehet elmondani, hogy az
altaldnos teljesitménymotivaciés pontszamok atlaga alapjan a
csapatsportot (iz6 szabadidé-sportoléknak a legmagasabb a
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motivacios atlaguk, és az élsportolok koziil az egyéni sportot Gizéek
teljesitménymotivaltabbak. Végiil az adatelemzés soran azt kaptam,
hogy nincs szignifikans interakci6é (Fi1s52 = 0,005; p ~ 0,941; MSE =
15,512) az élsportoldk és a szabadidd-sportolok kozott az altalanos
teljesitménymotivacié mentén.

Osszevetve az élsportoldk és a szabadidé-sportolok tanulasi
motivaciéjara vonatkoz6 atlag mutatékat azt mondhatjuk, hogy az
élsportolok és a szabadid6-sportolék tanuldsi motivaciéjanak
mintazata megegyezik. Ez azt jelenti, hogy mind a két csoportnal az
érdeklédé dimenzidban szerepelnek a legalacsonyabb atlagértékek,
ezt koveti a kovetd tanuldsi motivacio értéke, és végil a teljesitd
motivumcsoportban érték el a legnagyobb pontszamokat a mintdban
szerepl6é személyek. Végiil azt az eredményt kaptam, hogy a tanulasi
motivacié sem a kovetd (Fiis2 = 0,272; provers ~ 0,603; MSEksvers =
22,684), sem az érdekl6d6 (F1,152 = 2,523; Pérdeklsds ~ 0,114-; MSE¢rdekisds
= 179,577), sem pedig a teljesit6 (Fii52 = 0,617; Prejjesicsc ~ 0,434;
MSEejesits = 38,507) motivacié tekintetében nincs szignifikans
kilonbség az él- és a szabadid6-sportolok kozott.

Lényeges megallapitasokat vonhatunk le a mintaban szerepl6
sportolok sportoléi motivaciéjara vonatkozédan is. Az amotivacié
atlagdban szamottev6 kiilonbséget nem véliink felfedezni, azonban a
kils6 és bels6 motivacié tekintetében igen. Mind az élsportolokrd],
mind pedig a szabadidd-sportolokrél elmondhatjuk, hogy inkabb
belséleg motivaltak, mint kiils6leg, és a két csoport tekintetében is az
élsportoldk rendelkeznek magasabb belsé motivacios
atlagpontszammal.

VIIIL. Osszefoglalas és kitekintés

Kutatasom f6 célja a sportoldk altalanos teljesitmény-motivacidjanak
bemutatasa volt tarsas orientaciéjukon Kkeresztiil. A vizsgalatomban
kiemeltem az élsportolokat, mert 6k a sportolok egy olyan halmazat
képezik, akik folyamatosan arra torekednek, hogy kihozzak magukbol
a maximumot. Egyre magasabb elvarasokat tdmasztanak maguk elé,
amit szinte minden aron el akarnak érni megérizve a fair play
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szabalyait (Nadori 2001). A teljesitménymotivaciét kapcsolatba
hoztam a sporttal és a tanulassal is, mert mindkett§ egy olyan
tevékenység, ahol fontos a j6 teljesitmény (Rokusfalvy 1980). Tovabba
a tanulas életiink nagy részét képezi, ezért az iskoldban szerzett
tapasztalatok nagy jelentdséggel birnak az egyén jelenlegi és kés6bbi
életére vonatkozdan. A vizsgalat alapos megtervezése ellenére a
hipotéziseim nem igazolédtak be, és nem hoztdk az altalam vart
eredményeket. A tarsas orientaciéra vonatkoz6 adatokbol lathatd,
hogy az egyéni és a csapatsportot (iz6 sportolok individualista
beallitottsdga hasonlé mintazatot mutat, mindkét csoportnal a
legdominansabb az egyéni individualizmus volt. Tovabbi vizsgalatok
lefolytatasa soran javasolnam, hogy az egyéni individualizmus kertiljon
a vizsgalat kézéppontjaba. Erdekesnek talalom, hogy még egy olyan
kozegben is, mint a csapat a tarsas orientacié azon aspektusa dominal,
ami az egyénnek a minden szempontbeli kiilonbozéségre valod
torekvéseit hangstlyozza (Csukonyi - Miinnich 2002c).

A tanuladsi motivacidbol szarmazo6 értékek is érdekes adatokkal
szolgalnak. Az dltalam vart eredményekhez képest éppen ellenkezdleg,
inkabb a szabadid6-sportoldk érték el a magasabb atlagpontszamot a
tanulasi motivacid teljesit6é dimenziéjaban, mintsem az élsportolok.
Erdekes médon - az individualizmushoz hasonléan - itt is megegyezik
az élsportolok és a szabadidé-sportoldk tanuldsi motivaciéjanak a
mintdzata. Hangsulyozom nincs szignifikdns eltérés a két csoport
kozott, azonban érdemes lenne tovabbi tanulassal kapcsolatos
vizsgalatot folytatni, amelyeket elvégezve talan arnyaltabb képet
kaphatnank az iskolai motivacio teljesité dimenzidjarol.

Utélagos megallapitasokat téve ugy vélem, a vizsgalatom
eredményeinek megbizhat6sagat befolyasolhatta az a koriilmény, hogy
a kérdéiv kitoltése online feliileten tortént. A jovore vonatkozéan azt
javasolndm, hogy a megismételt vizsgalatot olyan sportklubokban,
sportszervezeteknél végezzék el, ahol az (él)sportolok egyértelmiien
elérhet6ek. Emellett a megbizhatdsagra az is hatassal lehetett, hogy a
valaszadodk tobb sportot is megjelolhettek a kérd6ivben. A tobb sport
megadasa a sporttipus kédolasanal annyiban jelentett problémat, hogy
nem sikertilt egy erés kédolasi szabalyt 1étrehozni, ami biztositotta
volna az egyértelmiiséget.
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Elet a labdarigé akadémiakon - Egy pilot kutatas
eredményei

Rabai David

I. Bevezetés

Jelen tanulmany a magyar labdarigé akadémidk feltérképezésével
foglalkozé kutatas eredményeit foglalja 6ssze. Ebben a kutatasban a f6
célként azt tlztik ki, hogy kapjunk egy atfogd képet a labdarugé
akadémiak intézményrendszerérdl, struktirajarol és infrastrukturalis
hatterérdl. Emellett fontosnak tartottuk azt is, hogy az ott dolgoz6
szakmai igazgatok, edzdk, illetve maguk az ott képzett és tanuld
akadémistak hogyan latjdk az ezekben az intézményekben folyd
szakmai munkat, miket tartanak erGsségnek, illetve melyek azok a
szegmentumok, amelyek szerintiik még javitdsra szorulhatnak. Az
altalunk vizsgalt akadémidk a kovetkezdék: Bozsik Jézsef Labdariagéd
Akadémia - Nyiregyhaza, Grosics Gyula Katolikus Labdartgo
Akadémia - Gyula, Debreceni Labdarugé Akadémia - Debrecen.
Szeretnénk bemutatni a hdrom vizsgalt labdarigé akadémiat,
felvazolni azok infrastrukturdlis hatterét és f6bb koncepcioit,
felfogasait. Ezek mellett cél az is, hogy bemutassuk azon eredményeket
a kutatasbol, amelyeket a dokumentumelemzés, az interjufelvétel és a
kérd6ives megkérdezés alapjan kaptunk. Magyarorszagon az elsé
labdarug6é akadémiaként az MTK! NB I-es labdarugécsapatahoz
tartoz6, agardi székhellyel rendelkezé Sandor Karoly Labdarugé
Akadémia alakult meg 2001-ben. Ezutan tovabbi akadémiak létesiiltek
sorra, manapsag 17 labdardg6 akadémiat szamlalunk az orszagban.
Eddigi legutols6ként a Pécsi Futball Akadémia jott létre 2015
szeptemberében. Ezen intézmények Iétrejotte tobb kérdést is
felvethet, mind a futballban jaratos, mind a laikus emberek koreiben.
Kiiléndsen szamunkra, a neveléstudomany irant érdekl6d6k szamara
jelentkezhet izgalmas kérdésként, hogy ezek az akadémidk milyen
oktatasi rendszerrel, nevelési koncepcidkkal és edz6i apparatussal
rendelkeznek. Emellett felmertlhet az a kérdés is, hogy vajon ezekre a
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labdarigé akadémiakra milyen szabalyozottsag vonatkozik, foként az
akadémiak jogi besorolasanak aspektusaban. Ugy gondoljuk, hogy ez
azért is esszencidlis kérdés, mert fontos meghatarozni ezen
intézmények pontos helyét a koznevelési torvényen beliil.

Azonban ha a labdarugé akadémiakat valamilyen jogi
szabdlyozottsag keretei kozott keressik, nagy hidnyossagokba
litkoziink (Lehmann 2011). A sportiskolakat két tipusba sorolhatjuk
be: ezek a kozoktatasi, illetve az egyesiileti tipusd sportiskolak
(Lehmann 2003, 2005). A két sportiskolai abban hasonlit egyméashoz,
hogy korcsoportos formaban zajlik a fiatal sportolék nevelése.
Markans kiilonbségként jelentkezik azonban, hogy a kdzoktatasi tipusu
sportiskolakban a kozoktatasi intézmény feladata az utanpoétlas-
nevelés, viszont az egyesiileti tipusu sportiskoldban nem teljesithet6 a
tankotelezettség, ezaltal alapmiiveltségi vizsga sem teheté le. Ezek
alapjan is kérdés, hogy a sportiskoldknak ki a konkrét fenntartdja,
finanszirozdja, illetve miikodtetdje (Lehmann 2003, 2005).

II. A magyar labdarigé akadémiakrol

Az el6z6ekben a Lehmann Laszl6 tanulmanyokra (2003, 2005, 2011)
tdmaszkodva igyekeztiink a labdartgdé akadémidkat valamelyik
sportiskolai tipus k6zé besorolni. E fontos tényez6 mellett érdemes
azonban megvizsgalni azt is, hogy pontosan hany labdarigé6 akadémia
talalhato jelenleg Magyarorszagon, illetve ezek az akadémidk az orszag
mely szegmenseiben helyezkednek el. Ahogyan a fenti abran is
megjeloltiik, Magyarorszagon jelenleg 17 labdartg6é akadémia van,
ezek a létesitmények az orszag tobb részén is megtalalhatoak.
Elmondhaté az akadémiak elhelyezkedésérdl, hogy leginkabb a
kozponti régiok teriiletein csoportosulnak, de az orszaghatar mentén
is gyakran fellelhetéek. A telepiiléstipus aspektusdban a
megyeszékhelyek a  domindnsak. A  kutatdst  megel6z6
dokumentumelemzés soran megvizsgaltuk a magyarorszagi labdariagé
akadémiak honlapjait, elérhet6 dokumentumait és ezek alapjan
hoztunk létre el6zetesen harom labdartig6 akadémiai kategoriat: (1)
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él- és profisport-orientalt, (2) formalddé profily, és (3) egyhazi (1.
dbra).

El-és profisport orientilt labdarigé akadémidk
1. Puskis Ferenc Labdarigé Akadémia, Felesiit
var Futball Akadémia, Budapest

3 fiklos Labdanigo Akadémia, Gyor

4 i Labdarigd Akadémia, Debrecen
5. sindor Kiroly Akadémia, Agird

6. Illés Akadémia, Szombathely

Formilodd profilt labdanigd akadémiak
1. Ujpest FC Elit Akadémia, Budapest
2 Bozsik Jozsef Labdariigh Akadémia
Nyiregyhiza

3. Vasas Kubala Akadémia, Budapest
4. Kaposviri Rakoczi Bene Ferenc
Labdarigo Akadémia, Kaposvir
5. Békéscsaba Labdarigd Akadémia,
Békéscsaba
6 Didsgybri Futball Akadémia, Miskole
7. Szent Istvin Futball Akadémia, Budapest
8. Budakeszi Labdarig6 Akadémia,

i Labdarigo Aladirnia

10. Pécsi xFutba]I Akadémia, Pécs

Egyhizi fenntartisi labdariigd akadémia:
1. Grosics Gyula Katolikus Labdarigs
Akadémia, Gyula

1. dbra: Labdartgé akadémidk Magyarorszdgon?
Forrds: sajdt szerkesztés

A kategoriak f6 kiilonboz6ségét az adja, hogy az él- és profisport-
orientalt akadémiak gazdagabb infrastrukturalis hattérrel, bentlakasi
lehet8séggel és nivdsabb edz6i apparatussal rendelkeznek, illetve ezek
a fontos faktorok egy helyen létesiilnek. A formaldédé profild
akadémiak jellemzdi, hogy markans arculattal még nem rendelkeztek
a kutatas soran, illetve az edz6i apparatusban és az infrastrukturalis
hattérben is elmaradnak az él- és profisport-orientalt akadémiaktol. A
harmadik kategoriat egyediliként a Grosics Gyula Katolikus
Labdaruag6é Akadémia képezi, ahol az jelenti a f6 kiilonbséget az
el6zoleg targyalt két akadémiai kategoriatél, hogy itt teljes mértékben
egyhazi fenntartasu és finanszirozasu akadémiarol van szo.

Z Jelmagyarazat: a kereszttel jelolt egyhazi fenntartast, a korokkel jelolt
formal6dé profild, mig a csillaggal jeldlt él- és profisport-orientalt akadémiak.
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I1I. A kutatas céljai, modszerei

Kutatidsunk els6dleges célja az volt, hogy terepmunkat végezve
relevans informaciékhoz jussunk az akadémiak miikodésérdl, céljairo],
infrastrukturalis hatterérél és sportagi specifikaciéirél. A kutatasi
modszerek kozé tartozott a dokumentumelemzés, ami alapjan
megalkottuk a harom labdarigé akadémiai csoportot és elvégeztiik a
17 labdartigé akadémia bekategorizalasat, tovabba az interjik
felvétele az akadémidkon dolgoz6 szakmai igazgatékkal, edzdkkel,
illetve a kérddivezés az akadémiakon tanul6 és fejl6dé akadémistak
kozott. Kérdéseink arra vonatkoztak, hogy 6k hogyan latjak az
akadémiak miikodését, hogyan érzik ott magukat, milyen kiilonbséget
éreznek az akadémistak és a civil emberek kozott, illetve elképzelik-e
a jovojiiket esetleg a labdarugason kiviil is.

A kutatashoz elemeztiink olyan vizsgalatokat is, amelyeket kiilfoldi
akadémiakon végeztek el, igy lett szamunkra relevans Hagen (2011)
munkaja. Hagen a svéd akadémistakat vizsgalta, a tanulmany két jél
megkiilonbo6ztethetd csoportot hasonlit 6ssze az akadémiakon beliil, a
11-14 évesek, illetve a 15-19 évesek csoportjat. A csoportokat két
kiilonb6z6 aspektusban vizsgalta, a szocidlis tamogatas szerint (csalad,
baratok, iskola), illetve a jélét szerint. Mintajaul 433 akadémista
szolgalt, akiket négy kiilonb6z6 elitklub akadémidjaban elemeztek,
majd ehhez bemutattak az elméleti hattertiket is, amelyet felhasznaltak
a vizsgalatukhoz. A kutatdsuk eredménye alapjan a kiilonb6z6
kategdriakban a tarsas tamogatas (pl.: csalad, baratok, iskola) 20,4 %-
ban meg tudta jésolni a jolétet a svéd akadémistak kozott. Fontos
kutatasi eredmény még, hogy a fiatal akadémistak csoportja (11-14
évesek) magasabb szint{ jolétet és szocialis tdimogatast tapasztalt,
azonban a barati és iskolai kapcsolatokbdl a régebbi akadémistak (15-
19 évesek) érzékeltek tobbet.

IV. Elet a vizsgalt labdartigd akadémiakon

A kutatasi eredményeink ismertetése el6tt szeretnénk bemutatni az
altalunk vizsgalt labdartg6 akadémiakat. Ennek f6 célja, hogy atfogé
képet kaphassunk az elemzett akadémiak kialakuladsi torténeteirdl,
céljairdl, az ott dolgozdé edz6i apparatusrdl, az akadémidk
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infrastrukturalis hattereirdl, illetve a foglalkoztatott akadémistak
szamdardl. Az akadémidk bemutatidsdhoz sziikséges informaciok
forrasaul a szakmai igazgatdkkal torténd interjus beszélgetések, illetve
az akadémiak honlapjain elérhet6 informaciok szolgaltak.

1. Bozsik J6zsef Labdarigé Akadémia - Nyiregyhaza

A Bozsik Jozsef Labdarigé Akadémia 2010. szeptember elsején
alakult Nyiregyhazan, az orszag hetedik akadémiajaként. Jelenleg 85
gyermek éli az akadémidn a mindennapjait és 33 f8s személyzet
dolgozik mellettiik. Az U-15-6s korosztalyig minden Kkorosztalyos
csapatnal 2 edz6 dolgozik, amely a kiegyensulyozottabb edzés
lebonyolitasat teszi lehet6vé. A kovetkezd
adatokat az akadémia bemutaté
prospektusabdl ismertetem: a legfontosabb
célok kozott szerepel a helyi kotédést, fiatal
labdarigék magas sportagi képzése és
kés6bbi beépitése a feln6tt csapatba.
Emellett fontosnak tartjak, hogy a varos, a
megye és az egész magyar labdarugas
szamara szinvonalas képzést nyujtsanak az
itt tanuld, fiatal akadémistak szamara. A Bozsik Jézsef Labdarugé
Akadémia filozofidja a ,dudlis nevelés” koncepcidja, vagyis, ahogyan
fogalmaznak a bemutatkozo6 prospektusukban: labdartagét és embert
is szeretnének nevelni. Az akadémia igyekszik biztositani azt az
optimalis szintli képzési szinvonalat, amelynek koézéppontjaban az
egyéni fejlédés all. A nagy létszdmu szakmai stdbban olyan
szakemberek talalhatéak meg, akik szakteriiletliik mesterei, igy a fiatal
akadémistak mar ebben az idészakban atélhetik a profi koriilményeket
és a profi képzést. A kiemelkedd kvalitdsu gyermekek részére
igyekeznek biztositani a személyre szabott tehetséggondozast és a
menedzselést. Ha az akadémia infrastrukturalis hatterét vizsgaljuk,
igen impozans adatokat taldlhatunk. A rendelkezésre allo
infrastrukturalis egységek a Bozsik Jdzsef Labdarugé Akadémian, két
helyszinen talalhatéak meg: az Orokosfoldi Sporttelepen és a Varosi
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Stadion teriiletén. Az Orokosféldi Sporttelepen két 0ij miifiives és két j
fiives palya, emellett négy nagy 61t6z6, orvosi, és edz6i szoba talalhaté.
A Varosi Stadion teriiletéhez tartozik egy mifiives palya, egy fiives
palya, szauna, orvosi rendel§, illetve egy masszér szoba is. Az akadémia
rendelkezik egy kollégiummal is, amely leginkdbb az akadémistak
mentdlis és fizikai regeneralédasara szolgal. A kollégium koedukalt,
ami egyaltaldn nem véletlen. Az épiilet egyik szintjén a kozeli
miivészeti szakkozépiskoldban tanulé lanyokat szallasoltak el, akik
szintén tehetséggondozasban vesznek részt. Az akadémia szakmai
igazgatoja szerint ezt azért alakitottak ki igy, hogy ezzel is egyfajta
természetes kornyezetet biztositsanak a kollégiumban él6
akadémistaknak, amelynek hozadékai lehetnek az esetleges barati
vagy szerelmi kapcsolatok kialakuldsa a lanyok és a fiak kozott. A
kollégiumon beltil kétagyas szobdk vannak, emellett egy szabadidds
helység is megtalalhatd, ahol szamit6gépeket helyeztek el a gyerekek
részére. A kollégium teriiletén talalhaté tovabba egy elméleti képzésre
szolgalé terem, ahol a taktikat és a stratégiat tudjak az edzd6k és a
jatékosok megbeszélni egymassal.

2. Grosics Gyula Katolikus Labdarugé Akadémia - Gyula

A Grosics Gyula Katolikus Labdarigé Akadémia 2009 juniusiban
alakult, egyedilalloként Eurépaban, mivel ez az els6 ilyen jellegii
egyhazi fenntartasu és finanszirozasu intézmény. Elsésorban azoknak
a gyerekeknek a jelentkezését varjak az akadémiara, akik a katolikus
értékrendet elfogadva szeretnék erdsiteni a hazai és a hataron tuli
magyarsag identitasat. A kovetkezd informaciokat a Szeged-Csanadi
Egyhazmegye honlapjardl ismertetem: az akadémia altal biztositott
képzés a keresztény értékrendet erésiti az

oktatas és a nevelés terén egyarant, illetve az

akadémia mindennapi életében is. A Q)“ 0‘9
jelentkezésnél nem feltétel a katolikus vallas / S
iranti elkotelezettség, azonban az akadémiara Mgo f

bekeriilve elvaras a keresztény értékrend

elfogadasa. Az itt nevelkedd gyerekek AKADENNA
specialisan kialakitott oktatasi- és

sporttanterv alapjan élnek, igy a jatékosok
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orarendje és napirendje is illeszkedik a heti edzésszamhoz. Az
akadémia partner- és kooperacids kapcsolatban all a Karacsonyi Janos
Romai Katolikus Gimnéazium, Altalanos Iskola, Ovoda és Kollégiummal,
és igy 5-6. és 7-8. osztalyos fiatalokat ide iskolazzak be. Az akadémia
teljes mértékben egyhazi finanszirozasy, emellett ingyenes kollégiumi
ellatast és étkeztetést is biztositanak az ott fejl6d6 fiatalok szamara.
Kozel 100 gyermek tanul és képezi magat az akadémian, mellettiik 10
f6s edz6i stab all rendelkezésre a képességek és készségek nagyfoku
fejlesztésére. A kovetkez6 adatokat és informaciokat a Grosics Gyula
Katolikus Labdarigé Akadémia honlapjaroél ismertetem: jelenleg 6t
korosztalyban indulnak a Grosics Gyula Labdarigé Akadémia
korosztalyos csapatai. Az Ul4-es és U15-6s serdiil6 csapatok fiatal
labdarugéi az NB Il-es bajnoksag dél-keleti csoportjaban, az U16-o0s,
U17-es és U19-es ifjusagi csapatok pedig az NB I-es bajnoksagban
szerepelnek. A 2013. évtdl kezd6dben az akadémia tagja a Bozsik-
programnak, ahol 4 korosztalyban is versenyez az akadémia (U6-7, U8-
9,U10-11,U12-13).

A Grosics Gyula Labdartugé Akadémia filozéfidja szerint
valoszintisithetd, hogy nem lesz mindenkibdl profi jatékos, azonban a
nevelés altal kozvetitett életfilozofiat atvéve egy életre szo6l6 kotodést
alakithatnak ki a fiatalokban a sportag irant. Az akadémia a
bemutatkozasaban leirja, hogy tudatosulnia kellene minden emberben,
hogy az akadémiak megléte, 1étezése jelentheti a f6 valtozast a magyar
labdarugasban. Ugy gondoljak, hogy az akadémiak célja nem a fiatalok
futballra tanitasa, hanem a legtehetségesebbek foglalkoztatasa, mivel
szerintiik - a nemzetkdzi trendek értelmében - a futballakadémidkra
mar a legkivalobbak Kkeriilnek, igy itt a min6ségi futballtudas
elsajatitasa a f6 koncepci6. Az akadémiira az orszag tavolabbi
teriileteird], illetve a hataron tulrél is sorra érkeznek a tehetséges
fiatalok. Az akadémia infrastrukturalis hatterét vizsgalva az allapithat6
meg, hogy 14 hektaros teriileten teriil el a sportkomplexum. Itt
talalhaté harom nagymeéretii fiives palya, egy 20x40 méteres miifiives
palya, egy 40x60 méteres miiftives sportcsarnok és egy 20x20 méteres
homokos palya. A kiszolgald egységek kozé tartozik hat nagyméretii
061t6z6, orvosi szoba, edzdi-jatékvezetdi 61t6zok, illetve egy konferencia
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terem is. Ezek mellett egy szazf6s kollégium szolgadl a fiatal
akadémistak optimalis pihentetésére.

3. Debreceni Labdariug6 Akadémia - Debrecen

A Debreceni Labdarigé Akadémia 2012 augusztusdban alakult, az
elédje a DVSC Utdnpétlas-neveld volt, ahol mar szintén komoly
szakmai munka folyt a fiatalok sportagi képzését illetben. Az akadémia
Osszesen 213 fiatal labdarugét foglalkoztat és jelenleg 10 csapatedz6
dolgozik ezekkel a fiatal sportolokkal. A 10 csapatedzd mellett 2
kapusedzd, 2 masszér, egy orvos, egy gyogytornasz, 2 technikai vezet6
és kiilonb6z6 adminisztratorok segitik a magas
szintli munkat. A kovetkezd informaciok
forrasat az akadémia honlapja szolgaltatja: a
Debreceni Labdarig6é Akadémia f6 torekvése,
illetve a kdrnyékbeli és a hataron tuli legtehet-
ségesebb fiatalokat az akadémiajukra gyiijtse.
Az akadémia a f6 céljai kozott emliti, hogy a
labdarigé  utanpdtlas-képzést a  lehetd
legmagasabb szinten megvaldsitsak, figyelembe véve a Magyar
Labdarugé Szovetség fejlesztési stratégiajat is. Fontosnak tartjak, hogy
olyan labdardgoékat neveljenek, akik a kés6bbiekben a magyar
valogatott tagjaiként tudjak majd 6regbiteni a nemzet hirnevét.
Mindemellett a sajat feln6tt csapatukban is minél tobb sajat nevelésli
labdartgé szerepeltetését szeretnék elérni, ennek érdekében tobb
kisebb fidkcsapattal is rendelkezik a felndtt csapat. Ennek a nagy
hasznossaga az, hogy a tehetséges fiatalokat kolcsonadva, azok
rendszeres jatéklehet6séghez juthatnak és kés6bb megerdsodve,
nagyobb rutinnal tudnak visszatérni az anyaegyesiilethez. Nem titkolt
célja az akadémiai képzésnek Debrecenben, hogy a legtehetségesebb
fiatalok kiilfoldre adasaval maga a klub is nagy bevételi forrasokhoz
juthasson. Debrecenben taldlhaté a legnivdésabb infrastrukturalis
hattér a harom vizsgalt akadémia kozil. Az edz6kodzpont székhelye
Pallag, amely a Debreceni Egyetem altal biztositott 13 hektaros
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tertileten teriil el. Ezen a teriileten taldlhat6 nyolc nagyméretdi, 105x68
méteres flives palya, egy 105x68 méteres miifiives palya, négy 40x30
méteres miifiives palya és egy 70x40 méteres miifiives palya. A palyak
mellett tizenharom 06l1t6z6, kiszolgalé irodak, orvosi szoba, el6add
terem, fitneszterem, vardéterem a szulOk részére, és karbantartd
helységek is megtalalhatéak.

V. Kutatasi eredmények - Az interjuk és kérd6ivek elemzése

A vizsgalt labdariug6 akadémiak bemutatédsa utan a felvett interjik és a
kérdéives megkérdezés altal elemzett eredményeket szeretnénk
ismertetni. A harom altalunk vizsgalt akadémian a kutatas soran
Osszesen 3 szakmai igazgatéval és 10 labdarig6d edzdvel késziilt
interjufelvétel, illetve 88 akadémista kérdéivet toltott Ki.

1. Interjlielemzés

A tanulmanyban az anonimitast is figyelembe véve nem kozoljiik
konkrétan az egyes interjunyilatkozatok forrasait. A szakmai igazgatok
altal felvett interjubeszélgetések alapjan kidertlt, hogy 6sszességében
elégedettek az akadémian folyd munkaval, a szakmai- és
infrastrukturalis hattérrel. Bar ebben a kutatasban nem vizsgaltuk meg
mélyrehatéan az akadémidk edzdi apparatusanak sportoléi multjat,
végzettségét, a szakmai igazgatok elmondasa alapjan magas edzéi és
sportol6i multtal rendelkeznek az akadémian dolgozé edz6k. Ahogyan
azt a labdarugé akadémidk bemutatasakor is olvashattuk, az
akadémiak tobbségében kooperacidés kapcsolatokat létesitenek a
kiilonb6z6 altalanos-és kozépiskolakkal, hogy a sportagi képzés
mellett az oktatasra is nagy hangsuly fektethessenek. Ezt a szakmai
igazgatékkal felvett interjuk is megerdsitették.

Az els6 pont, ahol jelentés véleménykiilonbségek mutatkoztak, az a
hazajaras kérdése volt. A formalédé profila labdarigdé akadémia
szakmai igazgatodja szerint fontos, hogy a gyerekeket id6kozonként
hazaengedjék, még akkor is, ha ez A4ltalaban egy ugynevezett
visszaszoktatasi fazist is igényel:

,Nagyobb lélegzetli otthonlét utan, példaul iskolasziinetek vagy
allami tiinnepek, érettségi sziinetek utan tapasztalhat6, hogy Kki-



Rabai David 79

mondottan rossz hatdssal van a gyerekekre. De még mindig kisebb a
kockazat, mintha az ember nem engedné Gket haza. Minden olyan
lehetéséget kihaszndlunk arra, hogy engedjiik 6ket el, ami csak
lehetséges és sportszakmai szempontbol indokolt.”

Az egyhazi fenntartdsi akadémia igazgatdja szerint azonban
egyaltaldin nem szerencsés, ha a gyerekeket huzamosabb idére
hazaengedik:

,Ez ugy van, hogy 3-4 naptol tovabb nem szoktuk 6ket hazaengedni.
Inkabb itt van két-harom hétig és hazamegy két napra. De az mindig
rossz, ha 6t napra hazaengedjiik 6ket és aztan jonnek vissza, teljesen
kiesnek a megszokott akadémiai ritmusbo6l.”

Konstatalhatjuk tehat, hogy eltéréek a szakmai igazgaték véleményei
a hazajaras id6tartamanak kérdésében. Val6ban nagy dilemma, hogy
melyik a jobb megoldas: esetleg gyakrabban hazaengedni az
akadémistdkat, akik igy feltoltédve tudnak vissza-visszatérni az
akadémiajukra vagy esetleg kevesebbszer hazaengedni 6ket, ezaltal
megmarad a megszokott ritmus. Az elsé megoldasnak erss
rizikéfaktora, hogy a tanulok kiesnek a mar j6l megszokott
rendszerbdl, mig a masodik mddszernél nincs effajta rizikéfaktor.
Ugyanakkor tovabbi kérdés a vélemények kiilonb6zéségének oka.
Feltevéseink szerint ez lehet szakmai érvek kiilonbozése vagy esetleg
az akadémistdkat az otthon vard szociokulturalis kornyezetek
kilonbsége is - ez mindenképpen tovabbi vizsgalatokat igényel. A
hatranyos helyzetet illetéen egyébként egybehangzdé véleményként
jelent meg a szakmai igazgatok kozott, hogy nincs effajta szelekcio6 a
miikodésben, vagyis hatranyos helyzettdl fliggetleniil barki bekertilhet
az akadémiakra, aki elég tehetséges és a szakmai toborzok alapjan
kivalasztjak. Az egyik akadémia szakmai igazgat6ja elmondta, hogy a
hatranyosabb statussal rendelkez6 fiatalokat kiilonb6z6 alapitvanyok
is tAmogatjak az esetleges hatranykompenzalas érdekében.

Ahogyan olvashattuk, a vizsgalt labdarigé akadémiak igen impozans
infrastrukturalis hattérrel rendelkeznek, ugyanakkor a szakmai
igazgatok egyiittes véleménye alapjan ,mindig lehet fejleszteni”.
Egyértelm(, hogy ez igazan akkor lenne relevans, amennyiben egyre
tobb fiatalt foglalkoztatna egy-egy akadémia, hiszen ilyenkor
elengedhetetlen az infrastrukturalis boévités is, hogy az edz6i stab
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tovabbra is optimdlis szakmai munkat végezhessen. A szakmai
igazgatok mellett az akadémian dolgoz6 edzék véleményére is
kivancsiak voltunk. Izgalmas kérdésként fogalmazédott meg, hogy 6k
mit gondolnak, mennyire tehetségesek a mai fiatalok. Tobb edzd is az
akarat- és motivaciobeli hidAnyossagokat emelte ki, mint 6 kiillonbséget
a korabbi évek tehetségeihez képest. Az egyik edzd igy fogalmazott a
kérdésrol:

»A mostani futballistdk felkésziiltség szintjén, amikor ide jonnek,
akkor o6riasi az elmaradas. A legnagyobb elmaradast én leginkdbb a
mentalis téren érzem. Nem érzem bennik azt az atitd erdt, azt az
akaratot, céltudatossagot, ugy gondolom, hogy ebben van a leg-
nagyobb elmaradas.”

Egy masik akadémian dolgoz6 edzd - aki magas szintli magyar
jatékos multtal rendelkezik - mas aspektusokat érintett a kérdést
illeten:

,,Ugy érzem, hogy mi sem voltunk tehetségesebbek, csak az az
igazsag, hogy mi megkaptuk a lehet6séget a feln6tt csapatban, amikor
mar gy érezték, hogy ott a helyiink. fgy nagyon fiatalon megkaptuk a
lehetdséget, ez a f6 kiilonbség a mai és a régebbi fiatalok kozott. Nem
biznak a mai fiatalokban, mivel olyan rendszer van, hogy kiilfoldieket
hoznak, ez gy érzem, hogy eldontotte a magyar labdarugast.”

Az edz6i tevékenység nehézségeit illetéen az deriilt ki, hogy szinte
mindegyik edz6 elssorban sajat maga igyekszik megoldani az
esetlegesen felmeriil6 problémakat. Amennyiben nem sikeril a
probléma orvoslasa, ilyenkor tudnak segitséget kérni a kollégaktdl,
esetleg az akadémidk szakmai igazgatéjatdl. Természetesen fennall a
lehet6sége a kiilonb6z6 szakemberek bevonasanak is, amennyiben az
indokolt és sziikségszerti.

2. Kérdoivek elemzése

Az akadémian dolgoz6 szakmai igazgatokkal és edzdkkel felvett

interjuk mellett az akadémistak altal kitoltott kérdéiveket is
elemezniink kellett. Osszesen 88 kérdéiv allt rendelkezésiinkre,
melyeket 12-19 éves kor kozotti akadémistak toltottek ki, igy elég
széles a minta a korosztalyok tekintetében. Ez azért lehetséges, mert a

terepmunka soran nem volt minden akadémista jelen, igy azokkal a



Rabai David 81

fiatalokkal tudtuk elvégezni a kérddives megkérdezést, akik
rendelkezésre alltak a latogatadsunkkor. A kérddivek eredményeit
egyelére nem bontottuk le az egyes akadémidkra, hanem egyben
értékeltiik a mintat.

Az 2. dbrdn azt mutatjuk meg, hogy a fiatal akadémistadk milyen
aspiraciokkal rendelkeznek, elképzelik-e a jovojiket esetleg a
labdardgason kiviil masban is:

Elképzeled-e a jov6édet a labdartgason
kivil masban? (N=86)
60 54
50
40
29
30
20 ——
10 — ——
3
0
Igen, vannak mas  Nem, csak a Ezen még nem
terveim is labdarugasban  gondolkoztam

2. dbra: Elképzeled-e a jévddet a labdartgdson kiviil mdsban?

A kérdés azért is izgalmas, mert a tehetségfejlesztés és az ehhez
jaruld specialis intézmény sugall egyfajta valasztast, elkotelez6dést a
labdartgas irant. Az eredményekbdl kidertl (N=86), hogy a minta
63%-a csak a labdarugasban gondolkozik a jov6t illet6en. Ugyanakkor
meglep6 eredmény, hogy akik rendelkeznek mas tervekkel, illetve még
nem gondolkoztak a kérdésen, az elemzett minta 37%-at adjak, ami
azért mégis magas szamnak tiinik az egész mintat figyelembe véve. Azt
azonban érdemes megjegyezni, hogy a kérdést a 12-19 évesek kozotti
korosztalyok valaszoltak meg vegyesen, ezért egy 12 éves és egy 17
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éves akadémista mas-mas jovébeli tervvel rendelkezhet a labdartugast
illet6en a sajat korosztalyaban.

Osszességében milyen boldog a

gyermekkorod? (N=86)
40

34 34
30 —
20 — 14
10 5 3
0
Nagyon Boldogabb, Olyan Nemolyan Nagyon
boldog mint boldog, boldog, boldogtalan
altalaban mint mint vagyok

masoké  altaldban altaldban
masoké masoké

3. dbra: Osszességében milyen boldog a gyermekkorod?

A 3. dbrdn azt vizsgaltuk meg, hogy az akadémistak mennyire érzik
boldognak a gyermekkorukat. Az érdekesség az, hogy az effajta zart
intézmény — mint az akadémia - feltételezi, hogy a gyermekkort, az ifju
életét egy szempont, egy teljesitményrendszer koré szervezi, annak
rendeli ala. A kérdés az, hogy ezt hogyan élik meg az akadémistak.
Ahogyan az elemzésbdl kidertilt, a teljes mintanak (N=86) kozel 79%-
a legalabb boldogabbnak érzi a gyermekkorat, mint altaldban masoké.
Ezen belil a teljes minta 39%-a nagyon boldognak érzi a
gyermekkorat, ami mindenképpen jelzi azt is, hogy a fiatal futballistak
jol érzik magukat a kiilonbozd akadémiakon. Ezt azt sugallja, hogy
azonosulnak az akadémiak altal kozvetitett életformaval és értékekkel.
Az elgondolkoztat6 lehet, hogy akik nem érzik olyan boldognak a
gyermekkorukat, mint altaldban masoké, illetve akik nagyon
boldogtalanok, valészintileg nem érezhetik j6l magukat az akadémian
sem. Ez a két kategoria a teljes mintahoz képest elenyészé (5%)
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mennyiségli valaszt jelentett, viszont mégis érdekes kérdéseket vethet
fel. A kérd6ivek anonimitdsa miatt nem volt lehetGségiink ezeket a
fiatalokat megszdlaltatni, pedig izgalmas kérdés lehetne, hogy 6k vajon
miért nem érzik boldognak a sajat gyermekkorukat.

Akadémistanak, mert
tartozunk valahova

Akadémistanak, mert felkészit
az életre, az 6nalldsagra

Akadémistanak, mert azt
csindlhatom, amit szeretek

Akadémistanak, mert
elkotelezett vagyok a
labdarugads irant

Ugyanolyan

Egyéb valaszok

Mit gondolsz, akadémistanak vagy civil
embernek jobb lenni? (N=74)
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\
14

19

11

18

10 15 20

4. dbra: Mit gondolsz, akadémistdnak vagy civil embernek jobb lenni?

A kovetkez6 kérdésben arra vonatkozodan gytijtottiink informaciot,
hogy az akadémistak szerint akadémistanak vagy pedig civil embernek

s

jobb-e lenni (4. dbra). A kérd6ivben nyitott kérdésként valaszolhattak
meg a gyerekek a kérdést, igy tobbféle valaszok sziilettek. A legtobben
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(19-en) azt irtdk, hogy azért jobb akadémistanak lenni, mert az
akadémiai 1ét, neveltetés és gondolkodasmad kellGen felkésziti ket az
el6ttiik allo életre és az ezzel jar6 onallésagra. 18 fiatal valaszként azt
irta, hogy azért jobb akadémistdnak lenni, mert ezzel tartoznak
valahova. Ezzel valészintileg arra gondolhattak, hogy mivel 6k nap,
mint nap egyiitt toltik az idejiiket, ezért egyfajta kozos élet, egyméashoz
tartozas alakul ki benniik, amelyet igencsak fontosnak éreznek. Az
egyéb kategéridba azok a valaszok kertiltek, amelyeket az akadémistak
koziil kevesen irtak, de mégis érdekes dolgokat emlitettek. Ezek a
valaszok voltak példaul, hogy azért jobb akadémistanak lenni, mert a
civil ember felnéz rajuk vagy példaul egészségesen tudnak élni, illetve
mert kiilonleges érzés.

VI. Osszegzés

Osszegzésként elmondhaté, hogy magas szinvonald szakmai munka
folyik az akadémiakon, amelyhez impozans infrastrukturalis hattér
parosul. Az akadémiak a kiilonboz6 iskolakkal 1étesitett kooperacids
kapcsolatokkal igyekeznek a sportagi szakképzés mellett az iskolai
oktatast is biztositani a fiatal labdarigoék szamara. Ugyanakkor jogi
szabdlyozottsadg terén az akadémidk hianyosak. Az edzék f6
motivacioja a labdarugas szeretete, az itt edz6d6 akadémistak pedig
tobbnyire boldognak érzik a gyermekkorukat. Ezen eredmények egy
pilot kutatds eredményei, ezért sziikséges a tovabbi elemzés és a
mélyrehatébb vizsgalatok elvégzése a relevansabb konklizidk
kialakitasanak érdekében.
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Szics Gabor

Az 1860-as években Magyarorszagon djra megindult - a kordbban a
Bach-rendszerbeli szervek altal betiltott - sportélet szervezddése.
1866-ban megalakult a Nemzeti Torna Egylet, majd 1875-ben a Magyar
Atlétikai Club, melyek az elsé vildghabordig a magyar sportélet
meghataroz6 szervez6i maradtak. A dualizmus kordnak magyar
emberei a sportban nem csupan a Kkordbban megszokott
mozgasformakat - a vadaszatot, a kiilonféle jatékos mozgasformakat, a
l6vészetet, a lovaglast és a vivast - hanem 1Uj élményeket, identitast és
kultarat is talaltak. A sportélet azonban, sajitos természetébdl
adddoan, szinte kizarolag a varosokra koncentralddott, ahol eleinte az
érettségizett, azaz a szalon- és parbajképes kozéposztaly jelentette a
bazist. Az atlétika és vele az 6kolvivas, illetve a labdarugas 1880-as
évekbeli elterjedésével az alacsonyabb miiveltségli varosi munkassag
és a kevésbé tehetds sportkedvel6k is bekapcsolédtak a sport vilagaba.
Tanulmanyomban bemutatom, hogyan szervez6dott meg a vivéélet
egy olyan varosban, amely regionalis centrumszerepet jatszva
egyszerre volt mintaadé és mintakdvetd az orszagos sportéletben.

A 19. szadzad masodik felében a hagyomanyos magyar nemesi kultira
és vele a magyar nacionalizmus a lakossag életformajaval egyiitt
modernizalédott. A korabban vadaszatokon, viadalokon, utazisokon
és balokon kifejezett arisztokratikus értékrend, mint a lovagiassag
tovabbélésének szimboluma 4&talakult a sportold gentleman
eszményképévé, a nem csupan mivelt, de ugyanakkor testileg erds és
erkodlcseiben a lovagi kultura értékeit megtestesité sportemberré, aki
személyében a nemzet nagysagat és kultirajat is megtestesiti. A varosi
polgarsag igen nagy érdekl6dést mutatott a nyugatrél bedramld,
egyenldséget hirdeté sportélet felé¢, amely lehetdséget biztositott a
szamara az arisztokraciahoz valé hasonl6sag demonstralasara.

Debrecen az els6k kozott kapcsolodott be a magyar sportéletbe. A
varosban mar 1867-ben megkezdte miikodését a Debreceni Torna
Egylet, amely egy j6 ideig mind a torna, mind az atlétika kiemelkedd
intézményének szamitott. Ebben az egyestiletben keriilt sor el6szor a
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varosi versenysport megszervezésére és az elsd orszagos érdekeltségii
sportversenyeket is a DTE szervezte meg a civisvarosban. Emellett,
kiilonésen a varosi vivoklubok és lovészegyesiiletek emelkedtek ki,
melyekrdl azonban igen keveset tudunk, mivel tevékenységiik inkdbb
a parbajozasra és nem a versenysportra valo felkészitésre iranyult.!
Aversenyszer( vivosport mint kiilon sportag, az 1800-as évek utolso
évtizedében sziiletett meg. Mar az 1880-as években rendeztek
sporttalalkozokat, melyeket a korban igen divatos gérég sporteszmény
nyoman olimpidknak neveztek, de ezeken altalaban nem versenyzés
folyt, hanem ko6zos sportolas, majd kotetlen szérakozas. Ezek mellett
kimondottan vivédprogramnak szamitottak az akadémidk, ahol
valamelyik mester és tanitvanyai mutattak be kardforgaté tudasukat
egy elére elmondott, bejelentett koreografia szerint. Afféle
latvanyossagként a legjobbak néha el6re be nem jelentett akciékbol
allé asszokat is vivtak, hasonléan a mai, valamilyen begyakorolt, de a
k6zonség szamara ismeretlen koreografia szerint folyé harcmiivészeti
bemutatokhoz. Ezekbdl alakultak ki az 1890-es évek elejére azok a
versenyek, ahol jellemz6en egy-egy rendezdbizottsag eléggé sajatos
szabdlyai szerint folyt a vivas és ahol a legtobb esetben a taladlatok
megitélése sokkal inkdbb a zsiiri joindulatatdl, mintsem a valds
tudastdl fliggott. A parbajozas kulturajat aktivan gyakorlé magyar
kozéposztaly eleinte lenézte ezeket a rendezvényeket és csak ritkan
fordult el6, hogy tiznél tobb induld vett volna részt egy-egy versenyen
(David 1989. 21-22, 31-32). A magyar vivasban ekkoriban a kardvivas
dominalt. A francidsan fleuret-nek, illetve sokszor vitérnek nevezett
vivotdr a kezdd vivok oktatdsara szolgald, kis sulyd fegyver volt,
amelynek akadtak itthon kivalé miivel6i, de azok mind kardvivok
voltak, akik nagyjabol ugyanazzal a logikaval vivtak mind t6rben, mind
kardban. A franciadk altal hasznalt parbajtérrel, azaz epével, ahogy a kor
magyar szakirodalma nevezi, itthon szinte senki sem vivott. A kard,
mint a magyar lovagias ligyek f6 harci eszkdze egészen sajatos helyet
és kultarat képviselt Magyarorszagon. A nemesi csalddokban, ahol a
korban lazasan folyt a csaladfak kutatdsa és az 6sok vitézi kultuszanak
dpolédsa, a magyar kard tobb volt, mint fegyver. Az igazsagtétel, a

1 A DTE mi{ikodésének részletes bemutatisat lasd: Fésiis 1997.
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tekintély és a lovagi eszme forrasaként tekintettek ra, a katonadsok, a
lovagok és a huszarok vilagver6 fegyvereként pedig a magyar
hagyomanyok és a nemzeti nagysag szimbo6lumava is valt. Egy magara
valamit is adé nemesi csalddban iratlan kotelességnek szamitott a hires
magyar kard forgatasat legalabb alapszinten megtanulni.?

Erre sziikség is volt, hiszen a parbajozas koraban az Uriembernek
szamito érettségizett férfiak szdmara természetes volt, hogy az egymas
kozt tortént sérelmekért parbajban vesznek elégtételt. A kard mellett a
magyar parbajkultira ismerte a pisztolyparbaj intézményét is, ezt
azonban csak a legstlyosabb esetekben engedélyezték - a legtobb
kozéposztalybeli szamara pedig még ekkor sem -, mivel a
pisztolyparbajok esetén lehetetlen volt akar az els6 vér, akar a
harcképtelenség el6irasa. A kozépiskoldkban éppen ezért a
testnevelésdrak része volt a kardvivas oktatasa, melyet a tehet6sebbek
kilonféle vivomestereknél, vagy magukat annak mondé kiszolgalt
katonaknal fejlesztettek tovabb. A parbajozashoz hasznalt fegyverek
jelent6sen eltértek a ma hasznalatban lev6ktd], széles pengéjii, nehéz
kardok voltak, melyekkel egyenes allasbdl, a magyar kultiraban a
gyavasagot szimbolizalé hatralds nélkil vivtak. A széles, nehéz
kardokkal valé gyakorlashoz hasonléan nehéz, vastag b6rbdl késziilt, a
mozgast erGsen Kkorlatozé6 ruhakat hordtak, melyekben igen
nehézkesen lehetett el6re és hatra 1épkedni.

Az 1896-ban megrendezésre keriil6 millenniumi linnepségsorozat
hatasara azonban a versenyszerl vivésport teljesen megvaltozott. A
dontben latvanyossagnak szant versenyre a monarchia népei mellett
franciak és olaszok is beneveztek, igy 6sszesen 140 vivd 232 nevezése
érkezett be a rendezgbizottsaghoz. Osszehasonlitdsképpen, az 1896-0s
athéni olimpiai jatékokon 6sszesen 15 vivo indult el, igy elmondhato,
hogy az els6 igazan nemzetkozi vivoversenyt Budapesten rendezték.
Erre a versenyre érkezett a varosba Lucien Merignac, a francidknal
kiilon sportagként létezd térvivas egyik legnagyobb eurdpai

2 El6fordult ezt megelézden olyan parbaj is, amelyet francia parbajtérokkel
vivtak a francia eredetdi Clair és Chappon vivémestercsaladok tagjai. Ez
azonban olyan brutdlis sériilésekkel zarult, hogy Clair Vilmos apja belehalt a
sebeibe. Az esetet kdvetSen a bandazzsal védett teriileteket kevéssé roncsolo
kard valt a kizarélagos magyar parbajozas {6 fegyvernemévé.
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szaktekintélye, illetve Luigi Barbasetti és Italo Santelli, az ajjaalkotott
olasz kardiskola kivaldsagai. Itdlidban sokaig a magyarokéhoz hasonlg,
Magyarorszagon nehéz olasz kardnak nevezett fegyverekkel vivtak. Az
1800-as évek masodik felében azonban egy ujit6, Giuseppe Radaelli, a
mildndi lovassagi tiszti akadémia mestere teljesen 1j alapokra helyezte
a vivas oktatdsat. Az egyenes térdl labtartas, avagy vivoallas helyett
bevezette a hajlitott térdd olasz ,vivadiilést”, a nehéz kard helyett pedig
a konnyebb, pusztan a sportot szolgalé fegyvert alkalmazasat, illetve
naluk jelent meg a ldbmunka, mint a hatékony védekezés eszkoze.
Ezeknek az ujitdsoknak koszonhetd, hogy az 1880-as és 1890-es
években a milandi iskola vivéi szinte minden olasz vivoakadémian
jobban teljesitettek, mint a hagyomanyos olasz stilus képvisel6i. Mivel
az olasz vivas iranyitoi elutasitottak Radaelli reformjait, a legtobb 1j
stilus szerint oktatdé olasz vivomester csak kilfoldon talalhatott
munkat (David 1989. 31-32).

Igy keriilt Barbasetti Bécstjhelyre, ahol a vivomester és
tornatanarképz6 févivomestere lett. Tanitvanyai mar a budapesti
versenyen is az Uj olasz stilusban vivtak, de tudasuk még nem érte el
azt a szintet, hogy a tapasztalt magyar vivokkal szemben sikereket
érhettek volna el. Budapesten is miikédtek a korban kivalo olasz
instruktorok, de a tekintélyiiket félt6 magyar vivomesterek nagy része
lenézte Gket és nem allt széba sem veliik, sem tanitvanyaikkal. Epp
ezért a legtobbjik tdvolmaradt a nevesebb akadémiakrol és
versenyekrdl. A magyar mesterek kozott azonban voltak, akik a
modern olasz vivosportot tanulmanyutakon igyekeztek megismerni és
a két rendszer Osszehdazasitasarol irtak. Az olasz rendszert a legtobb
magyar vivomester, koztiik példaul a vitathatatlan tekintélynek
orvendé Keresztessy Jozsef, azonban ett6l fliggetleniil sem fogadtak
el.3

A vivéversenyek ebben az idében formamindsitéssel kezdddtek,
amelynek soran a zs{iri, amely néhol egy, néhol viszont akar szaz f6bél
is allhatott, értékelte a vivok kiallasat, mozgasat és technikai tudasat. A

3 Az olasz rendszer leglelkesebb kutat6i kozott volt Halasz Zsiga és Ivanyi
Gyula, akik 1900 utan azonban fokozatosan visszavonultak az oktatastél és a
versenyzéstél is. Masok, mint Fodor Karoly egyszerre oktattak mindkét
stilusban.
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kezd6 vivok - igy Barbasetti legtobb tanitvanya - szdmadara a verseny
sok esetben csak idaig tartott. A legjobbak aranyérmet kaptak, majd
csoportokba sorolva folytattak a versenyzést. Ha a zs{iri tagjai, vagy a
vivék talalatot lattak, felkidltottak és a versenyt megallitottdk, majd a
zsliri eldontotte, hogy érvényesnek tekinti-e az adott tust.

Az 1896-0s millenniumi emlékversenyen a hagyomanyos magyar
vivésport megsemmisitd vereséget szenvedett. Merignacot a dontében
még megszurni sem tudtak, Italo Santelli pedig magabiztos f6lénnyel
nyerte meg a kardvivds mesterversenyét (David 1989. 31-32, Pdsta
1932-33, K6 2004. 25). Ezzel a versennyel kezd6dott meg
Magyarorszag belépése a vivoversenyek vildgaba. Az eredmények
lattan a legtobb vivoklub igyekezett olasz vivomestereket vagy az olasz
vivast ismer6, Bécsujhelyen tanult mestereket szerzddtetni, akik
immaron az 1j, olasz mintaju kardvivast hoztdk el az orszagba. A
rendezésben segédkezé és a versenyt nézéként megtekint
sportbaratok minden nagyobb varosban elkezdték 0sztondzni az
06nall6 versenyszervezést, igy hamarosan szamos bajnoksag kertlt
megrendezésre, amelyekben ekkor még semmilyen egyetemesen
elfogadott szabdlyrendszer nem volt. Két-harom év elteltével aztan
fokozatosan kikristalyosodott, hogy melyek azok a versenyek, ahol a
rendez6ség képes biztositani a jol megvilagitott, egyenes padlézatu
vivétermet, a megfeleld 6ltozbket és a kell§ szakértd publikumot. Ezek
a versenyek orszagos vivoversenyként, mig tarsaik egyszertien csak
vivoversenyként miikodtek tovabb.#

1900-b6l  szarmazik az els6 emlékiink, amely debreceni
vivéversenyr6l szadmol be. A versenyr6l szo6lé sajtéhir ékesen
bizonyitja, milyen sokat fejlé6dott a magyar versenyrendezés
szinvonala négy rovid év alatt. Mig 1896-ban a versenyt fa
emelvényeken rendezték, ahol a vivék mozgasdhoz nem Aallt
rendelkezésre elegend6 hely (lévén a harom hatralépést mar
biintet6talalattal sjtotta a zsiiri), a versenybirdok pedig sokszor hosszu
perceken at vitatkoztak egy-egy talalatrol, raadasul sem a fegyvereket,
sem a vivoruhakat illetéen nem volt semmilyen szabalyozas. Az 1900-

4 A korabeli versenyekrdl részletesen beszamol dr. Pésta Sandor: Huszonot
esztend6 in Testnevelés (1932-33) elsé harom kézleménye, illetve szamos
korabeli tjsagcikk is.
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as debreceni verseny, ahol egy Békessy Béla nevii fiatal huszartiszt
diadalmaskodott, mar maga volt a profizmus. A verseny helyszinéiil a
Varoshaza diszterme szolgalt, ahol viszonylag tagas térben, a nézdk
altal jél 1athatoan folyt az asszék lebonyolitasa. Mivel abban a korban a
talalatjelz6 gép még ismeretlennek szamitott, a mérkdzéseket vagy
egy, vagy harom biré (egy vezet6bird és két vonalbird) iranyitottak.
1901-bél fennmaradt egy olyan plakat, amely beszamol egy varosi
vivéversenyr6l, amelyet Szigeti Benedek Sandor, Debrecen elsé,
altalunk ismert, vivomestere szervezett.> A plakat elemzése soran
megallapithatd, hogy a Debreceni Varosi Szinhdzban megrendezett
versenyen igen jelentds lehetett az érdekl6d6k szama, hiszen a legjobb
helyeket jelentds felarral értékesitették. Mindez arra utal, hogy a
vivasnak nem csupan miivel6i és szervezo6i akadtak, de volt egy igen
jelentds, szakért6 publikuma is. A plakdton a magas erkolcsi és
kulturalis szinvonalat jelzi az, hogy a verseny sziineteiben a szinhazi
zenekar szérakoztatta a publikumot. Ez utal arra, hogy egy vivoverseny
szinhazi estélyekhez mérhetd sulyd esemény volt a debreceni
kozéletben, és latogatottsagaban igazodott annak kulturalis mintaihoz.
Kiilon érdekesség az a tény, hogy ezen a versenyen sajat szabalyok
helyett immaron a budapesti MAC szabalyait alkalmaztak, amely
egyértelmii jele annak, hogy a kordbban széttagolt magyar vivosport
szabalyrendszere az 1900-as évek elejére egységesiilt. Dr. Nagy Béla, a
magyar vivas elsé vezetdje volt az, aki a kordbban harom koétetnyi,
ambivalens szabalymagyarazatokat tartalmazo6 és szamtalan ponton
tdmadhatd, ,hivatalos”, de soha, senki altal el nem fogadott magyar
vivas szabdlyait tartalmazé miib6l 1902-re megalkotta az els6 igazi
szabalykonyvet. Ezt tobbszori atdolgozas utan 1905-ben leforditottak
franciara és elkiildték a vivasban leginkabb érdekelt orszagoknak. A
mi olyan sikert aratott, hogy az 1906-o0s olimpidn, melyen dr. Nagy
Béla személyesen is indult, 10 orszag is kérvényezte, hogy ezt a miivet
tekintsék a szabalyok forrasanak. 1913-ban, a Nemzetkozi
Vivészovetség (FIE) megalakulasakor ennek a miinek egy ismételt,

5 Szigeti Benedek Sandor igazi sportoldi csalddba sziiletett, apja, Szigeti
Benedek Gyula Rimaszombaton, majd feltehet6en Nagyenyeden miikodott,
mint vivomester. Testvére, az ifjabbik Szigeti Benedek Gyula Miskolcon volt
vivomester.
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immaron a stockholmi olimpia tapasztalatait is tartalmazo
atdolgozasat tették meg a nemzetkdzi vivas biblidjanak.

A verseny rangjat jelzi, hogy az indulék kozt ott taldljuk Mészaros
Ervint, a kival6 vivét, 1912 bronzérmesét is. Lathaté tovabba, hogy a
verseny vonzaskorzete elérte a 200 kilométert, amely a kor viszonyai
kozott igen jelentésnek mondhaté. A plakatbdl lathat6 tovabba, hogy
az 1900-as évek els6 feléig a vivoversenyeken kiillon szerepeltek a
vivémesterek - tehat azok a személyek, akik a vivas oktatasabél anyagi
hasznot hudztak -, és az amat6rok, akiket a klasszikus értelemben
vivoknak tartunk. Az olimpidkon 1896-ban és 1900-ban hasonlé
lebonyolitds alapjan vivtak, majd 1904-t6]1 a vivomesterek olimpiai
indulasat megtiltottak. A rendszerben volt egy igen kiilonoés csavar,
amely szerint vitathatd amatdr statusz esetén az szamitott amat6rnek,
akit a hazaja annak mindsitett. igy Magyarorszagon a katonatisztek,
még ha Bécsujhelyen végzett vivomesterek voltak is, megtarthattak az
amatdr statuszukat. Az olimpidkon azonban aktiv szolgalati
allomanyban 1év6 tisztek csak 1912-ben indulhattak el6szor.6

Debrecen varosaban a sportlehet6ségek eleinte igen korlatozottak
voltak. A varosi szinhaz hasznalata is jelezte, hogy a telepiilésen ekkor
kiépitett sportinfrastruktirarél nem lehetett beszélni. A protestans
szellemiségtdl a testkultira gyakorldsa ugyanakkor sosem allt tavol,
hiszen a kollégiumban 1845 6ta folyt testgyakorlas. Sportcsarnokkal és
sportpalyaval a varos egy j6 ideig még nem rendelkezett. 1873-ra aztan
elkészilt a kollégium tornacsarnoka, amely a Debreceni Torna Egylet
edzései és versenyei mellett szamos mas sportrendezvénynek is
otthont adott. A varosvezetéshez igen kozel all6 Debreceni Torna

6 A korabeli tarsadalom egy sportol6tdl elvarta, hogy legyen olyan tisztességes
munkaja, melybdl sportolasat és versenyzését finanszirozza. Mindezek
mellett egy sportegyesiilet tagsaga tobbet jelentett, mint a versenyeken val6
indulas jogat - sét, a kettd ebben az idében még 6ssze sem fiiggott. Egy
sportklub tagjanak lenni olyan tarsadalmi rang volt, hogy sziiletési jogon
hercegi, bar6i vagy gréfi cimet visel§ arisztokratdk egyletelnok, illetve
klubelnok trnak cimeztették magukat. Egy igazi sportembertdl elvaras volt az
idegen nyelvek ismerete, a magas miiveltség és a kifogastalan politikai, illetve
kulturdlis jartassag megléte. Sportolénak lenni a korban rang volt, ahogyan
vivéversenyen indulni is.
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Egylet ezt kovet6en tobb olyan telket is megszerzett, amelyre
sportlétesitményt kivant épiteni. Ezek a telkek a mai Bem tér
kornyékére estek, a varos akkori hatarara. Az itt 1896-ra felépiilé
tornacsarnok, majd a Nagyerd6én 1902-re kialakitott labdariugoépalya a
varosi sportéletet egyértelmien ilyen irdnyba 0sztonozte (Szegedi
2006). A szabadtéri sportolas irdnti igény novekedésével egyidejlileg
torvényszerd volt, hogy a sportlétesitmények a sportol6 kdzéposztaly
kedvelt kirdndulé és pihenéhelyén épiiljenek fel.”

A vivassal kapcsolatban sokaig, egészen a méasodik vilaghdboruig
kérdés volt az, hogy egy vivoverseny megrendezhet6-e szabad téren
vagy feltétleniil ragaszkodnia kell a rendez8ségnek a vivétermek és a
sportcsarnokok zartsagahoz és mesterséges fényéhez. Debrecenben az
volt a szokas, hogy a fényesebb rendezvénynek szamité versenyeket és
akadémiakat, melyeket altalaban estély is kovetett, a Varoshaza
disztermében vagy a mai Aranybika szalléban, a fiatalok versenyeit
pedig a Reformatus Kollégium tornatermében rendezték meg. Ez
azonban nem vonatkozott a kiilonféle alkalmi bajnoksagokra, melyeket
hol a Vigad6 teraszan, hol annak termeiben bonyolitottak le. Ezekre az
alkalmakra a varos legnagyobb tekintélyti vivoit volt szokas felkérni a
zsliribe elndknek.

A vivas és a jo vivotudas belépdt jelentett a legmagasabb korokbe,
mivel ezeken a rendezvényeken a varosi és megyei kozélet legjava
rendszeresen megjelent. Nem csoda hat, hogy az, aki a gyermekét
valamilyen tisztvisel6i vagy katonai palyara szanta, okvetlentil
igyekezett megtanittatni azt vivni. A Nagy haboru el6tti Debrecen
vivasoktatasa altaldban a Reformatus Kollégiumban vette kezdetét.
Késbbb aztan a DTE berkeiben vagy maganuton, esetleg katonaként a
kozeli laktanyak vivomestereinél iskolazva fejleszthette a tudasat,
igazan nagy vivova ekkor azonban csak Budapesten valhatott valaki.

7 A kozéposztaly és a Nagyerdd kapcsolata ekkoriban mar korantsem volt
Ujkeletli. A vigadd, amely 1826 6ta szolgalta ki a magasabb kordket, a nagy
hirre szert tett debreceni fiird6haz, majd fiird6, a kézelben levé gazdaszati
tanintézet és a helyi kereskedelmi testiilet jelenléte egyértelmiivé tette a
Nagyerdd szerepét a biiszke debreceniek életében. 1912 utan ez a szerep csak
tovabb novekedett, amikor a mai Debreceni Egyetem els6 épiiletét is a
Nagyerd6 szivében kezdték el épiteni.
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Nem volt ez mashogy Debrecen legnagyobb hir(i vivéjaval, Békessy
Bélaval sem. Az 1875-0s sziiletést, igazi ,snajdig”, huszartiszt kiallasu
Békessy az érettségi letétele utdn Budapestre keriilt a Ludovika
Akadémidara. Itt taldlkozott el6szor az Gj olasz vivéstilussal és itt volt
lehetdsége Italo Santellitdl, az olasz stilus legnagyobb szakért6jétol és
Borsody Laszl6tol, az olasz stilust magyar stilussa tovabbfejlesztd
mestertdl tanulnia. Szorgalma és nagy testi ligyessége révén Békessy
1900-ban megnyerte élete elsd versenyét, majd 1902 és 1907 kozott
0sszesen nyolc alkalommal volt magyar bajnok, ebbdl hat alkalommal
kard-, két alkalommal pedig térvivasban. Noha nem volt hires grofi
vagy baroi csalad tagja, 1910-ben 6t kérték fel vezetd zsilirinek az
ebben az évben alakult és 140 tagot felvonultaté Debreceni Vivo Club
els6 sajat rendezésti versenyére. A rendezvényt a Nagyerdd szivében
bonyolitottdk le és olyan jol sikeriilt, hogy 1911-ben mar a felsé-
magyarorszagi vivokertilet kard- és térversenyei is Debrecenben
kertiltek megrendezésre. Békessy Béla 1912-ben a magyar valogatott
tagjaként Stockholmban eziistérmet nyert, amely egyben az elsg,
debreceni sportolé altal nyert olimpiai érem is (Nadori 1985). Az 1908-
as és 1912-es olimpiai sikereket kovetéen egyre éget6bb kérdéssé valt
a Magyar Atlétikai Szovetségtdl fliggetlen Magyar Vivo Szovetség
megalapitasanak iigye, a Debrecenben formal6dé vivéegyesiilet ennek
alapitasaban, regionalis vezetd klubként igyekezett szerepet jatszani. A
kialakulé sporttérben hamar egyfajta centrum-periféria helyzet jott
létre. A hierarchia csicsan a budapesti klubok alltak, melyek a
valogatottakat adtak. Alattuk helyezkedtek el a regionalis kézpontok,
koztiik Debrecen is. A varos kival6 vivésportjat mi sem jelzi jobban,
mint az, hogy 1913-ban dr. T6th Janos, debreceni ligyvéd Aradon nyert
orszagos versenyt, ugyanezen év majusaban pedig a Nagyerdei
Vigaddban a szezonzaro versenyt Berzéffy Lérant nyerte meg. Ez a
verseny bar nem volt jelentds, orszagos bajnoksag, egyértelmiien
jelezte, hogy a debreceni vivoéletben milyen szinti fejlédés ment
végbe. Mig a kornyékbeli vivoklubok jelentés részben csak a
parbajozas gyakorldsara, esetleg a versenyvivdsra torténd
felkésziilésre szoritkoztak, Debrecen a regiondlis sportélet
szervezésében is igyekezett ttoro szerepet vallalni. Az Gjonnan alakult
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egyesiilet a Magyar Vivoszovetség 1914-es alapitdsan is képviseltette
magat (Féstlis 1994. 19).

Mindez nem johetett volna létre, ha a varosi gazdasagi, kulturalis és
politikai elit nem all ki teljes mellszélességgel a DTE, majd a debreceni
vivosport ligye mellett. Szigeti Benedek Sandor képében a varos
talaltvolt egy olyan vivomestert, aki nem csupan szakmailag, de
emberileg is elkdtelezett volt a helyi vivdsport ligye mellett. Az eleinte
sajat termet miikodtetd Szigeti mester 1910 utan a Debreceni Vivo
Club vivémestere és egyben a debreceni vivoversenyek f6 szervezdje is
lett. M{ikddésérdl azonban igen keveset tudunk, mivel 1914-ben a
haboru a frontra szolitotta és ott hdsi halalt halt. A mai Désa Nador
téren taldlhatod klubhelyiségbe egy masik egyesiilet koltozott be, a
debreceni vivok oktatasat az 1916-ban Kolozsvarroél attelepiild Carlo
di Palma olasz vivomester vette at néhany rovid hdnapra. Ezt kovetéen
a klub minden miikédése megsziint, iratanyaga pedig vélhet&en
megsemmisiilt.8 A vilaghdborut kovetéen Benedek Laszlé orvostanar
iranyitasaval alakult Gjja a klub, amely a csalad engedélyével Békessy
Béla Vivé Club néven folytatta a miikodését, ezzel tisztelegve a
habordban elesett hds, Békessy Béla példaja el6tt. Sajat helyiséggel
azonban 1925-ig nem rendelkezett, igy mindaddig egy masik
egyesiiletnél folyt ugy, ahogy a vivas oktatasa. 1921 végén érkezett a
varosba Ferenczy Pal, akivel a debreceni vivésport egy teljesen uj
fejezete kezd6dott a mindinkdbb professzionalizalédé és mind
komolyabb kihivasokkal szembesiilé debreceni vivoéletben.

A dualizmus éveiben megalapozott térszervezési és kulturalis hosszu
id6re gyokeret vertek Debrecenben. Ezt mi sem bizonyitja jobban, mint
az a tény, hogy a tradicionalisan sportol4- és pihenShelyként szolgalo
Nagyerd6 mind a mai napig ezt a funkciét tolti be, a vivosport pedig
Debrecen legsikeresebb sportagai kozott szerepel mindmaig. A varos
idén komoly fejlesztéseket indit meg a Nagyerdé vonzerejének
fokozasara. A Békessy Béla emlékverseny, melyet 1923-ban rendeztek
meg el6szor, napjainkra nemzetkdzi versennyé nétte ki magat, a

8 A Hajdu-Bihar Megyei Levéltarban megtalalhaté egy olyan forras, amelybdl
dr. Fésiis Laszl6 (1994) ko6zol egy részletet a 20. oldalon. Ebben a két oldal
hosszusagu levélben a vivoklub 4j irdnyitoéja, dr. Benedek Laszld kifejti, hogy
mi is tortént a jogeldd egyesiilet iratanyagaval.
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debreceni valogatoversenyeken az indulék Osszlétszama a 200-at is
meghaladja minden versenynapon. Az utébbi 10 évben pedig tobb
nemzetkozi edzétabor, vivéverseny, Eurépa- és vilagbajnoksag is
Debrecent valasztotta székhelyéiil. Békessy Béla, Szigeti Benedek
Sandor és tarsai egy olyan sporteszményt alapoztak meg a
civisvarosban, amely nem csupdan a lakossag, de az idelatogatd turistak
szemében is meghatarozéva tette és teszi Debrecent.
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A performansz vége?
Marina Abramovi¢ performanszainak dokumentalasa
és popularizalasa

Biré Vivien

[. Marina Abramovié: Grandmother of performance art!

A szerb szdrmazasu performanszmiivész (1946, Jugoszlavia, Belgrad)
miivészi Kkarrierjét az 1970-es évek elején Kkezdte. Korai
performanszainak kozponti témaja a lazadas, ellendllds szigora
neveltetése és a titoi jugoszlav elnyomé rendszer ellen. Kés6bbi
munkaiban viszont figyelme egyre inkabb a performer és a kézonsége
kapcsolatara, a performansz soran megjelend reakciokra, a test és az
elme hatarai felé¢ fordul. Eletm{ivének nagy része életrajzi ihletésti:
performanszai Rosner Krisztina szerint ,jol mesélt élettorténetet”
(Rosner 2012) visznek szinre, amelyek készitése soran mindig
igyekezett dokumentacié céljabol az adott korszak technikai
médiumait is felhaszndlni.

Korai, elsé alkotéi korszakdba tartozéd performanszai azonban
gyakran maradtak dokumentalatlanul. Mary Richards (2010) szerint
ez az 1960-70-es évekre jellemz6 (performanszmiivészi) hozzaallas,
aminek praktikus és ideoldgiai okai is voltak: egyrészt draga lett volna
olyan felszereléseket vasarolni, melyek lehet6vé teszik az akcidok preciz
dokumentalasit, masrészt sok miivész nem akart kommercionalis
miivészeti targyakat (artefaktumokat) létrehozni, amik a kapitalista
arukorforgas részévé valhattak volna. Abramovi¢ masodik, F. Uwe
Laysiepenhez, miivésznevén Ulay-hoz kot6d6 alkotdi korszakaban mar
sokkal tudatosabban régzitik a munkaikat (példaul a The Lovers — The
Great Wall Walk esetében dokumentumfilm késziilt a kapcsolatukat
lezar6 sétarol). Harmadik alkotdi korszakat az 1988-as szakitastol
szamoljak: ettdl kezdve kiemelt szerepet kapnak a balkant tematizalé
munkak (lasd: a Balkan Barouge-rél, a Luminosity-r6l vagy akar a
Dragon Heads-r6l Kkészilt foték) és korabbi performanszainak

1 A tengerentuli, Abramovi¢-rél sz6lé diskurzusban gyakran illetik &6t a
»grandmother of performance art” jelz6vel.
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Ujrajatszasai. Ekkor mar nemcsak a dokumentacié az elsédleges cél:
egyre fontosabb lesz a megtervezett, kamerdknak is megfeleld,
miivészi célu rogzités. A szakirodalom nem tart szamon negyedik
alkot6i korszakot, én viszont 2005-t8l egy 1j, a popularizalasra kiemelt
hangsulyt fektet6 magatartdssal szembesiiltem, amely még nem volt
jellemzd a koradbbi idészakokra. Abramovi¢ a technikai lehet6ségek
kiaknazasaval modern, konnyen fogyaszthat6 ,terméket” kap a
performanszaibdl, amivel megallja a helyét, s6t, akar elényt is szerez a
kulturalis termékek piacan.

Jelen irasomban nem kivanok sem allast foglalni, sem feltérképezni
azt, hogy Abramovi¢ népszertisité6 tevékenysége és a miifajtél valo
elszakaddsa a hozzaért6, miivészi kozosségekben és a szakmai
diskurzusban milyen fogadtatast kap és milyet érdemel. Célom az, hogy
megprobaljak atfogd képet adni arrol, hogy miként valtoztat meg és
tesz kozosségivé és népszeriivé egy marginalis miifajt a technika, a
média, az internet felhasznalasa, és hogyan lesz egy 1970-es években
még alig ismert szerb miivészbdl 2014-re a 100 legbefolyasosabb
miivészek egyike (Silver 2014) (a TIME listaja szerint).

II. Szemléleti keret

Szemléleti keretemet az a tendencia jeldli ki, hogy - akarcsak az anyagi
javak - a miivészet is vég nélkiil tjrahasznosul, hogy meg-feleljen a
piaci keresletnek. Jean Baudrillard szerint a miivészetnek még soha
nem volt akkora sikere, mint manapsag (Baudrillard 1996). A
Jperformansz vége” kifejezésem nem apokaliptikus nézetet tiikroz,
hanem kivancsisagot: vizsgalati targyamat a vég perspektivajaba
helyezem, hogy lassam, mi lesz bel6le. Sz6hasznalatomban a ,vég”
alakzata nem azt jelenti, hogy a miivészet befejez6dott, hanem annak a
tudomasul vételét, hogy a miivészet a sajat formait kelti életre tjra és
Ujra, de ezt jovedelmezdben teszi. A ,miivészet vége” nem tortént meg,
Jhelyette féktelentl terjed a kulturalis tultermelés” (Lotringer 2009.
15), és a miivészet piaci, gazdasagi, kulturalis értéke.
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I11. Alapkérdések

Fébb kérdéseim mar a cimben is kérvonalazdédnak: dokumentalas és
popularizalédas. A dokumentalashoz kot6dve a kdzponti kérdésem:
lehetséges-e ugyanugy performanszrél beszélni akkor, amikor az
eredetileg egyszeri, megismételhetetlen akciot kameraval rogzitik, és
egy technikai médium 4&ltal 1Ujra és Ujra megnézhetdvé,
visszajatszhatéva valik. Abramovi¢ a 2005-6s Seven easy pieces
kapcsan azt mondta, hogy a performansz nem létezik videén: nem a
felvétel jelenti a performansz megdrzését, hanem annak a mizeum
vagy a galéria terében valo Ujrajatszasa jelenti az archivalast. De minek
nevezhetjiik azt, ha a performanszot és az Gjrajatszott performanszot
elére megtervezetten, forgatokonyvvel, operatéri munkaval, szerzdi
intencioknak megfeleléen Abramovi¢ kérésére felveszik, és kés6bb
esetleg egy nemzetkdzi filmfesztivdlon is  bemutatjak?
Videémiivészetnek? Vagy a performansz technikai médiumok altali
mediatizalddasarél van sz6? Nyilvanvalo, hogy Abramovié-ék
filmkészitd tevékenységében egy teljesen Uj, a performansz vilagaban
eddig ismeretlen jelenséget azonosithatunk. Jelen ifrdsomban csak az
archivalads bizonyos lehetdségeit és a dokumentdlashoz kot6do
popularizalast vizsgalom meg.

IV. Performansz?

Peggy Phelan igy vélekedik a performansz miifajarél 1993-ban: ,a
performansz a performer testét hasznalja annak a kérdésnek/témanak
a felvetésére, hogy képtelenség kapcsolatot biztositani a szubjektum és
maga a test kozott [...] a performansz a testet hianyként jeloli” (Jones
1997. 13-14). A performance sz6 jelentése magyarul (egy szerep)
eljdtszdsa, (egy mii) el6addsa, véghezvitel, teljesités. A Kkifejezés
alakulasanak torténetét most nem részletezem, azt viszont fontosnak
tartom kiemelni, hogy a performer? sajat testét hasznalja fel témaként
és médiumként, igy az lesz a performansz kozvetitéje. Abramovi¢
szerint a performansz csak abban az esetben performansz, ha a

z Szintén az angol megfelel6bdl kiindulva: performer, mint a performansz
miivel6je, véghezvivije.
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kozonség is jelen van, Amelia Jones szerint viszont a performansz
kombinalja az anyagisdgot és az id6tartamisagot (time-based art), és
ramutat arra, hogy a jelenlét mint olyan nem létezik és csak az
Ujrajatszas soran lehet djra é16vé tenni a performanszot.

Kutatasom kiindulépontja Marina Abramovi¢ Lips of Thomas3 cimi
1975-06s performanszanak a 2005-0s Ujrajatszasa: reperformansza.
»Nincs préoba, el6re megjosolt befejezés, nincs ismétlés” (Rosner 2012)
- az idézett szovegrész a miivésznd 1970-es, 1980-as évekbeli ars
poeticaja a performansz miifajarél. Hogyan jut el Abramovi¢ ettdl a
kezdeti performanszfogalomtdl egészen addig, amig a performansz és
a reperformansz alapvet6en mar nemcsak az éppen akkor jelenlev6
kozonségnek szol, hanem (térszerkezet, megtervezettség, akar még a
kozvetitett lizenet tekintetében) a kamera médiumanak is? Abramovic¢
kezdetilatdsmddja a miifajrél a késébbiekben egy ponton megvaltozik:
,Szikség van a performance megérzésére, és ennek egyetlen érvényes
médja az adott performativum ismételt el6adasa” (Rosner 2012).Igy a
miivésznd a Lips of Thomas egy megujitott, a megvaltozott medialis
kornyezethez alkalmazkodd, a felhasznalt targyak és a cselekménysor
tekintetében pedig az eredetivel kozel azonos valtozataval a New York-
i Solomon R. Guggenheim Muzeumban allt a kozonség elé. A
dokumentalasrol és a popularizalasrdl sz616 kérdéseim ezen a ponton
kapcsolodnak dOssze: Abramovi¢ ambiciéjabél kiindulva arra
gondolhatunk, hogy azért dokumentdl, tehat azért hoz 1étre fotokat,
videbanyagot, filmet, hogy népszer(ivé valjon a munkaja, igy a
dokumentilas a népszer(sitésnek van alarendelve, de ennél
természetesen arnyaltabb a kép. A folytatasban ezeket az elemeket
vizsgalom meg.

A Lips of Thomas Abramovi¢ sajat bevallasa szerint a
legkomplikaltabb performansza. Szimbdlumok, illetve ezek keve-
redése torténik meg az akcié soran, és az eredetihez képest pedig olyan

3 Abramovi¢ Lips of Thomas cimmel hivatkozik munkajara. A tovabbiakban én
is tartom magam ehhez az elnevezéshez, de az idézett és hivatkozott
eliradsokat (legtobbszor The Lips of Thomas, Thomas Lips) megtartom. MoMA
(2010): Marina Abramovié. Lips of Thomas. 1975/2005. Forras:
http://www.moma.org/explore/multimedia/audios/190/2000 (Letoltés
datuma: 2014. 11. 03.)


http://www.moma.org/explore/multimedia/audios/190/2000,

102 A performance vége?

Uj elemek jelennek meg, mint a piros fiiz6s bakancs, amelyben a kinai
nagy falon sétalt és a bot, amit hasznalt az Ulayyal val6 szakitas
alkalmaval (youtube.com 2014), a katonai sapka a voros csillaggal,
melyek édesanyjaé voltak a IlI. vilAghaboru idején, vagy az orosz nyelv(i
énekelt imadsag, a Slavic soul.

V. A népszertisités szolgalataban

1. Kamerakezelés, forgatékonyv

A 2005-6s Lips of Thomas ,reperformansz” kellékei (youtube.com
2013) kozil minden kiillon magyarazhat6, 6nmagaban is értelemmel
bir, és a performansz kezdete el6tt, tehat aktualis felhasznalasuk el6tt
is értelmezhet6. Mi az, ami még a performansz, illetve a kozvetitett
helyzetben a vide6 végignézése el6tt esziinkbe jut a latottakrol? A fehér
hattér - tabula rasa - 6nmagaban is a tisztasagot, a steril anyagot
jeleniti meg, amelyre a késziil6 m{i majd felir6dhat; ebben az esetben
ez az, ami el6tt megjelenhet a performansz. A videdn lathato els6 targy
a mar hasznalt bakancs a piros cip6fiiz6kkel, egy hosszu bot, és
mellette egy jégtomb sarka. Milyen elvarasokkal tekint a megjelenitett
targyakra a performanszot éppen megtorténésében szemléls, és
milyenekkel a kozvetitést néz6 kozonség? A cipot fel fogjak venni, a
botra tamaszkodni fognak - mindkettd esetében a hétkdznapi
értelemben vett felhasznalasra korlatozodik a nézéi figyelem. A
performanszot jelen idejében, éppen megtorténésében szemléld
szamdra azonban csak a perspektiva adhat egy mindenképpen
teljesebb, de mégis (a részletek tekintetében) hidnyosabb képet. A
vide6 nézdje kozvetitettségében és a kamera fokuszanak koszonhetéen
is kozelebb keriil az egyes elemekhez. A kamera hosszan mutatja a
hasznalt bakancsot és a piros f{iz6t, ami rogton felveti a kérdést: milyen
operatdri gyakorlat huzodik meg a kimerevitett képkocka mogott, van-
e szerz6i utasitds a vided elkészitésére vonatkozdéan? A vagas
kovetkeztében nincs lehetéség a performansz minden elemét ilyen
kozelségb6l megnézni, a videdt nézd figyelme iranyitott és valamilyen
(operatéri vagy szerzdi) dontésnek koszonhetéen csak bizonyos
szegmenseket lathat meg a performanszbol. Ezzel szemben az ott jelen
levék tekintete nem egy technikai médium, illetve az azt kezeld
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operatér filmes Kkultiraja, hanem a performansz terében 1évé
impulzusok altal iranyitott, tehat a latvany komplexitasaban is egészen
masként értelmezhetd.

A film esetében természetesen nem lehet kiilonvalasztani az
operatori és a szerz6i dontést: mindkettd aktivan jelen van a filmben,
hiszen Abramovic¢ egy neves filmrendez6t, Babette Mangoltet kérte fel
a Seven easy pieces elkészitésére, de mint szdmos munkajaban, a
dokumentacié mikéntjét valdsziniileg itt is befolyasolta szerzdi dontés,
bar a film maga nem tartalmaz behind the scenes jeleneteket, nem gy,
mint a The Artist is Present esetében (berlinale.de 2007. 213-214).

A Lips of Thomas reperformanszanak 6t részét a csillag 6t 4ganak
megvagasa nyitja, igy mindegyik rész dnmagaban is egy-egy kisebb
performansz, amelyek mindegyikében van mézevés, borivas,
hasmetszés, jégkereszten fekvés, ostorozas és - 1ij elemként - az ének
meghallgatdsa. A részek dnmagukat ismételve kovetik egymast. Ez a
cirkularitas lehet6vé teszi, hogy a néz6k barmikor bekapcsolddjanak az
akcioba, hiszen ha valamir6l lemaradtak (mert késén érkeztek vagy
kavézni mentek, mint ahogy Dr. Marla Carlson [2005] is tette), akkor a
kovetkezd szekvencidba bekapcsolédhatnak. Ez az elv egyrészt
szemben all a performansz fogalmaval, hiszen valamiképp mégis
ismétlésr6l van szd, viszont itt az ismétlések alkotjadk az egész
performanszot, igy ettdl a kritikatdl még eltekinthetiink. Ugyanakkor
sokkal inkabb felismerhet6 benne a tomeges termelés és a tomeges
fogyasztas logikaja, ami mar inkabb okot ad a kritikus hozzaallasra. Ezt
tartom a népszerl(sités, illetve a konnyebb befogadhatdésag masodik
lényeges pontjanak.

2. Abramovi¢ mint szinész? A k6zonség (el)tavolitasa

A Lips of Thomas kozonsége — ahogy az a 65. percben is lathaté - egy
elkeritett eseményt szemlél, és nincs lehetésége a performansz
torténéseibe kozvetlen modon bekapcsolédni, vagyis inkabb
beavatkozni.# Marla Carlson igy szemlélteti ezt a kozvetitett teret:
,Abramovi¢ a terem kozepén kialakitott kor alaki emelvényen mutatja

4 Utalas Marina Abramovi¢ Ritmus 0 cim{i munkajara.
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be performanszat, a néz8k pedig a miivészné el6tti teret toltik meg,
illetve a muzeum felfelé vezet6é spiraljairdl szemlélik 6t” (Carlson
2005). Korabbi munkai koziil a Ritmus 0 vagy épp az 1975-6s Lips of
Thomas esetében is megtortént a kozonség kozbeavatkozdsa a
performanszba. Az érzékek, az érzések olyan elemi szintl
megnyilvanulasainak lehettek szemtanui és atéldi az ott jelen levok,
amelyek arra késztették néhanyukat, hogy a hagyomanyos nézdi
szerepbdl kiesve hozzaérjenek a miivészn6hoz. Ez a kozbeavatkozas
megtori a performansz addigi menetét, mivel az 6szténok és a moral
feliilkerekedik a megszokott szerepeken. Vajon milyen erés fizikai
reakciok jatszodtak le a jelen levokben, amelyek miatt feladtak a néz6i
szerepet? Hiszen, ha belegondolunk, egy szinhazi el6adas soran a
nézok helye térben és a szocializacid kovetkeztében is elvalasztott a
szintértdl. Az ehhez a megszakitottsaghoz szokott k6zonség (néhany
tagja) mégis meg merte tenni, hogy beavatkozzon a performansz
folyamataba. Felmeriilt-e a kérdés, hogy Abramovi¢ mit sz6l majd a
kozbelépéshez? Szabad-e megtorni a performanszot csak azért, mert
ugy tlinik, a mlivésznd mar a nem az erkélcsileg elfogadhaté mértékig
kinozza magat? Fontos kiemelni: tigy tiinik. A néz6t bizonytalansagban
tartjdk. Nem lehet pontosan tudni, hogy tényleg annyira szenved-e,
amennyire azt érzékeli a jelenlevs, vagy egy jol megtervezett és
megszervezett szerz6i dontés kovetkeztében latjuk és halljuk a fizikai
fajdalomtol valé szenvedését (Fischer-Lichte 2009). Szerz6i dontés-e,
hogy a néz6 - amikor mar nem tudja elviselni a latott kint és a latvany
miatt fizikailag is megtapasztalhaté (al)fajdalmat magan -
feliilkerekedjen a szocializacidja hatdrain, és beavatkozzon a
performanszba? Mig az els6, 1975-6s performanszban ez megtortént,
és Abramovi¢ ,megmenekiilt” a tovabbi fajdalmaktél, addig a 2005-06s
reperformanszrol készitett filmrészlet szerint mar nem tortént meg ez
a beavatkozas. Viszont Marla Carlson irasdban megemliti, hogy az egyik
nézo6 a reperformansz soran odaszolt Abramovié-nak, hogy nem Kkell
ezt tennie (Carlson 2005). Az a dontés, hogy ez a néz6i kozbeavatkozas
a filmben nem kapott helyet, azt mutatja, hogy Abramovi¢ nem az
eredeti, 1975-6s (forgatékonyvet) menetrendet koveti és nem
hagyatkozik a kozonség lelkidllapotara és dontéseire, hanem az
emelvényrél bemutat valamit, prezental, el6ad, mintegy szinészként
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viselkedik, és 6 iranyitja a torténéseket. Ez a szinészként vald
viselkedés, illetve ennek a  Kkritizdldsa Tom Marioni
performanszmiivész kritikdjdban is megjelenik, habar 6 a
performanszok ujrajatszasa miatt fosztja meg Abramovic¢-tél a
performance artist jelzét és nevezi szinésznek:

Egy, a New York Times-nak irott levélben a performanszmiivész és
szobrasz Tom Marioni azt kifogasolta, hogy Abramovi¢ mar nem
miivész, hanem szinésszé valik. ,[..] Abramovi¢ szerint 6 maga és
néhany performanszmiivész a hetvenes években a szinhazra, mint
sajat ellenségiikre tekintettek, mivel a szinhazi tapasztalat hamis,
szinrevitt tapasztalat lehet csak. Azonban a 90-es évekre Abramovi¢
mar egyszerre szinjatékot és performanszot is nyujtott kozonségének”
(Carlson 2010. 82).

A szinpadi jaték és a performansz ilyen jellegli megkiilonboztetése és
egymdas mellé allitdsa problémas lehet. A szinhdztudomanyban az
elmult 15-20 év legnagyobb fordulata az, hogy a szinhdzra mar
performanszként tekintenek. Nem abban az értelemben, hogy a miifaj
1970-es, 1980-as évekbeli formai, megvalosulasai kertlilnek egy az
egyben a szinpadra, hanem hogy a szinhazrél valdé elméleti
gondolkodasban a korabbi szinhazelméleti fogalmak helyett a
performansz és a performancia fogalomrendszere jelent meg. Andrew
Parker és Eve Kosofsky Sedgwick Performativitds és performancia cimi
irasaban ezt a fordulatot igy fogalmazza meg:

»[---]a szinhazkutatasok megkisérelték kivonni magukat a szinhazbdl
(annak épiiletébdl). A tudomanyag az elmult évtized soran a
performancia-kutatasok tagabb teriileteként értelmezte Gjra magat, és
messze tuljutott a fekete doboz modelljének klasszikus ontolégiajan,
hogy képes legyen feldlelni a performancia-gyakorlatok szamtalan
valfajat” (Parker - Kosofsky Sedgwick 2010).

A fordulat alapjan sokkal fontosabb egy sz6veg ismételhet6 el6adasa,
elszavalasa helyett (Oroszlan 2010) a szindarab performansz-szeri
megjelenitése, performaldsa, tehat tudatallapotok, érzelmi allapotok,
testhelyzetek szinrevitelérdl van szé. Ezt mutatja a magyar Krétakor
Szinhaz vallaldsa is, miszerint ,olyan egyedi, megismételhetetlen
produkciékat hoznak létre, amelyek hely- és kozonségspecifikusak, és
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céljuk az, hogy a hagyomdanyos szinhazi formak altal nehezen elért
nézorétegeket is bevonjak az élménybe” (Oroszlan 2010).

Marla Carlsonnak az a megallapitdsa, hogy Abramovi¢ esetében
egyszerre van sz6 szinpadi jatékrél és performanszrol, kettés
jelent6ségli, de a mai szinhdztudomanyi diskurzus alapjan akar félre is
érthet6. Konzervativ szemmel nézve Abramovic a performansz miifajat
és a performanciat is szinészi tevékenységgé valtoztatja azaltal, hogy
ismételhet6vé teszi az akcidit, emiatt is kaphatta Marioni kritikajat.
Abramovi¢ szdmara nem jelent egyet az ismétlés a hagyomanyos
értelemben vett szinhazzal (a fordulat el6tti szinhazfogalommal),
magat sem szinészként aposztrofilja, hanem performance (és
reperformance) artistként. Carlson csupan arra vilagit ra fentebb
idézett kijelentésében, hogy egy 1960-as, 1970-es évekbeli
performanszban eredetileg nincs meg az az ismételhetdség, amely
Abramovi¢ esetében ma mar hozzdkapcsolédik a miifajhoz, és
pontosan ezt erdsiti fel a film az Ujrajatszhatésagaval. Emiatt
beszélhetiink Abramovic esetében az emlitett szinpadi jatékrol. A film
médiuma az egyszerisitett kozvetitést, a konnyebb befogadast és
megértést teszi lehet6vé, mivel nem kotott sem a performansz
idejéhez, sem annak teréhez, és akar estérdél estére is Gjranézhetd. Az
egykori performanszokhoz képest tehat mara elmozdulas figyelhetd
meg, és Carlson ezt az elmozdulast kivanja diskurzusba léptetni, de
megfogalmazasanak kétértelmiisége magyarazatra szorul. A
szinhaztudomany a performansz és a performancia fogalmait
olyannyira kozpontiva tette, hogy a tudomanyos diskurzusban
szinésznek és performansznak, illetve szinpadi jatéknak és
performancianak ilyen tipust szembeallitdsa az ért6 olvasé szamara
zavaré lehet. Mindezek tudatiban az, hogy egyszerre van szo
hagyomanyos értelemben vett szinpadi jatékrél (ismétlés,
Ujranézhetdség), illetve performanszrdl (jelenvalésag), a 2005-6s
reperformanszokra ugyanugy érvényes megallapitas lehet.

Abramovi¢ egy, a 2000-es években késziilt interjuban eltavolitja a
performanszot a szinhazt6l (moma.org 2010): ,a szinhazban nincs
valddi vér, valodi kés és nincs valoban jelen levd test sem, ezek pedig a
performansz miifajanak alapvet6 kovetelményei” (Ford. B.V.). Az
eltavolodas oka tehat a valddisag és a jelenvaldsag hidnya. Emellett
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Abramovi¢ szerint a performansz masik miifaji kovetelménye a
miivész jelenvalosaga mellett a kozonség jelenléte a performansz
soran. De a film esetében a kdzénség nincs jelen (pontosabban csak a
film részeként, tehat szerepl6ként van jelen), csak az alkotas elkésziilte
utan keriil kozel a néz6 a filmhez. A Lips of Thomas esetében ugyan
jelen van a kozonség a reperformansz el6adasa soran, viszont térben
eltavolitott, és nincs lehet6ség a milivésznd megérintésére,
kozbeavatkozasra ugy, mint egy szinhazi el6adas esetében. Tehat a
miivésznd ugyan a performansz kévetelményeinek megfelelGen, jelen
van a reperformansz soran (jelen van, tehat sériil, mert valddi a kés, igy
valddi a vér is), de a filmben mar ez a valddisag nincs meg, hiszen a
mediatizaltsdg elveszi az akcié hic et nunc jellemvonasat. gy
Abramovi¢ fészerepléjévé valik (a szo6 filmes értelmében) a Lips of
Thomas filmrészletnek (és ezzel egylitt a Seven easy pieces-nek is).

VII. Kovetkeztetések

Jelen irasomban felvetett kérdések vildgosan mutatjadk, hogy
Abramovi¢ utébbi éveit tekintve mar nem lehet a hagyomanyos
értelemben vett performansz-fogalomrdl beszélni. Ahogy bizonyitani
igyekeztem, a miifaj kozossé tétele, illetve az egyre tobb emberhez valé
eljutas lehet&sége és a technikai innovaciodik felhasznaldsa megsziinteti
- pontosabban feliilirja és atalakitja - a 20. szazadbdl ismert
performansz-fogalmat. (Ezt az atalakitast igazolja az Abramovi¢ altal
létrehozott 1j, kozonséget nem igényls, akar csoportban, de akar
egyediil is végezheté miifaj, a long durational work [mai-hudson.org]
létrehozasa.’) A miivészné tudatosan alakitja ,arculatat” minél
érdekesebbé, interaktivabb3, befogadhat6bba. A performansz eredeti,

5 A long durational work olyan elmélyiilést igényld ,performansz”, amely
minimum hat 6ran keresztiil tart. A résztvevék szamara az elmélyiilést az
,Abramovi¢ Method” segiti. Mik6zben Abramovi¢ popularizalédasarol van
sz6, megjelenik egy ilyen, elmélyiilést igényld miifaj: ezek a videdjatékok nem
olyan kénnyen fogyaszthaték és nem ,jatszhaték végig” gyorsan, hanem
tényleg hosszas odafigyelést és koncentraciot igényelnek. Ez mar megint egy
masik iranyu elmozdulds, amelyben viszont nem a ,gyorsan és sokat fogyassz”
elve figyelhet6 meg.
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szlik kozonsége is kitdgult: ma mar olyanok szamadra is elérhetd
Abramovi¢ munkdassaga, akik korabban nem érdeklédtek a
performansz mifaja irdnt, de ma, a technika és a média
felhasznalasaval mar egy olyan formdajat kapjak meg ennek a
miivészetnek, amely a tomegtermelés és tomegfogyasztas logikajaba
illik, ezaltal kdnnyen értelmezhetd és konnyen fogyaszthaté.
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Photographic Image Making of the Great War

Kénya Marcell

I. Introduction

Although the photographic representation of wars was not employed
uniquely and primarily for the First World War, still it is the first
extensively photographed conflict ever that generated such an
astonishingly wide range of photographic record that was used even at
its own time in creating the image of the war for the public. This paper
aims to examine how the image of the Great War was constructed for
the British public from photographs taken by photojournalist, official
state photographers and anonymous amateurs. Using the well-
processed and easily available archives the grand narrative of the war
can be composed and re-written through photographs. This study
particularly focuses on the representation of male bodies in war
photographs and how they contribute primarily to the creation and,
subsequently, to the reconstruction of the image of the Great War.

Photography as a then relatively new medium that mechanically
reproduced any real-world circumstances brought a new
understanding of the relationship between reality and its
representation. While in case of paintings, drawings or texts it is
understood that these are representational artefacts and there is an
inherent call for interpretation through them, photography was often
considered as a transparent medium or window onto the world as it is
the machine that takes the image and the photographer “does not seem
to interrupt the chain between the image and its meaning” (Flusser
1984. 11). Roland Barthes, a central figure of semiology with a
heightened interest in photography as a unique sign-system, was
among the most important theoreticians who considered “the
photographic message” as primarily “non-coded messages”. Barthes
uses the expression “perfect analogon” for the photographic image
since he believed that there is no transformation between the object
and its image, “there is no necessity to set up a relay, that is to say a
code, between the objects and its image” (Barthes 1977. 17).
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Rudolf Arnheim goes against Barthes’s theory and formulating his
counter argument he claims that “in a photograph, the shapes are
selected, partially transformed, and treated by the picture taker and his
optical and chemical equipment” (Barthes 1977. 159). The
photographic representation cannot be completely equivalent with
reality even ifitis realistic or objective. Susan Sontag, literary critic and
cultural theorist, also formulated her somewhat more developed ideas
regarding the relationship between photography and objectivity. She
believed that photographs are faithful representations of reality but
she also claimed that they offer space for interpretation similarly to
other art forms conventionally considered as bearing connotation:
“photographs are as much of an interpretation of the world as
paintings and drawings are” (Sontag 1977. 4). The photographic image
in her understanding is the photographer’s artefact and his/her own
interpretative approach of the object, hence the potential for being
coded. Even documentary photographers can be deceived by their own
notions and definitions of the subject that is being photographed. “In
deciding how a picture should look, in preferring one exposure to
another, photographers are always imposing standards on their
subjects” (Sontag 1977. 4). The result will be an image (analogon) that
conveys additional meaning due to the arrangement of objects, shapes,
composition, the pose of the model, lighting, shadows, and colour?, all
created by the photographer. Although not always intentionally, the
image might be filtered through concepts in mind, such as the
photographer’s own understandings of the object. Sontag, therefore,
claims that a photograph is “both objective record and personal
testimony, both a faithful copy or transcription of an actual moment of
reality and an interpretation of that reality” (Sontag 2003. 26). In her
reading, photography has an attribute that no other forms of art
possess as it unites two contradictory qualities: namely, objectivity as
well as a personal statement.

1 Roland Barthes in his essay, “The Photographic Message”, also mentions
some of these elements as means of connotation procedures that explain why
photographs can carry secondary signification.
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II. Body Representation in WWI Photographs

In the Great War 65 million people were mobilized in the armies
globally and millions of others were experiencing the effects of the war
in their own surroundings. It appears natural that WWI photographs
depict an immense amount of soldiers, officers and civilians, dead and
alive. Since the 1980s the social studies of the body has progressed to
a theory, predominantly developed by Marx, Durkheim and Simmel.
Hence, the body, appears as a “multi-dimensional medium for the
constitution of society” (Shilling 2005. 199). Theoreticians consider
the human body “as a source of society, as a location for the structures
of society, and as a means through which individuals interact with, and
are positioned within, society” (Shilling 2005. 199). The body is a
surface where society projects its structures, therefore, it becomes a
social construct but at the same time the body also builds society, it is
a “simultaneously biological and social phenomena, that successively
constructs and is partly constructed by society” (Shilling 2005. 200).
Social institutions like the military “provide firmly established
interpretations of the world and generalized rules for body
management, behaviour and appearance” (Shilling 1993. 178). This
chapter analyses the body representation in WWI photographs and
points out some of the roles that were constructed for soldiers by
society and by themselves. Looking at photographed bodies of the
Great War through the lenses of body studies, it is possible to identify
what roles these photographs played in creating the image of the war.

1. Soldier as Hero

Soldiers were marching to a war that already at its time was labelled
the Great War. People welcomed and cherished the idea of sending
their fathers, husbands and sons to fight (see fig. 1). During the era of
imperialism the British distanced themselves from the real and brutal
experiences of battlefields and instead they had an idealized and
romanticized notion of war by the turn of the century. This attitude is
reflected in the following quote:



114 Photographic Image Making of the Great War

“battles were fought far away; they were never unjust, but fought for
high moral purpose by chivalrous volunteers who performed their
killing function according to the well-defined rules of war, and, of
course, the majority of casualties were to be found among the Other -
the uncivilized and outlandish foreigner” (Paris 2000. 26). As Graham
Dawson formulates it, the public interest in war as a form of
entertainment was due to the emerging “popular masculine pleasure
culture of war” (Dawson 1994. 4).
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Fig. 1.: Crowds watching the royal marines march through Ostend,
Sport & General Press Agency Collection; "Q53232"; The Imperial War
Museum; iwm.org.uk; Aug. 1914; Web; 5 Jan. 2015.
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Michael Paris expressed that British people’s “fundamental
admiration for the man of action, the warrior-hero” (Paris 2000. 44)
was already present in the 19t century. Child books for boys
introduced soldiers as heroes and “became increasingly racist and
militaristic and justified British violence against the Other” (Paris
2000. 79). Therefore, these children, who grew up with the notion of
the glamorous Victorian “pleasure culture of war” could accept
violence as something being given for the well-being of the country.
The public was fascinated by military events and their theatricality.
The most often seen photographs of soldiers in the first months of the
war were creating the image of heroism by patriotic representations.

Soldiers in uniform and full armour marching through the busiest
town parts where people could stop and look at them or even walk
together with them (fig. 1) was an ultimate manifestation of the
public’s “pleasure culture of war”. Since it was not possible at that time
to get photographs from the battlefields, newspapers published these
images of mobilization to illustrate their reports on war events and to
boost patriotic feelings of both civilians and soldiers. Photographs of
soldiers from the early period of the war always depict bodies in
straight and upright position displaying confidence and strength. They
were wearing clean and ordered uniform and with their weapons in
hand marched in streets or on some solid surface. These images
communicate hope to civilians and respect for those who are already
at the front. Later, official war photographers made hundreds of
photographs with this purpose. The peculiarity of fig. 2 is that it depicts
aroyal visit on the front, thus, it was clearly made with the intention to
boost morale. There are portraits of individuals and groups even from
private collections made by amateurs that also communicate the heroic
image. The question arises whether the public views soldiers as heroes
or the soldiers identify themselves with heroism.
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Fig. 2. The Duke of Connaught inspecting a long line of troops as they
march past; Douglas Haig; “C.1029”; National Library of Scotland;

digital.nls.uk; Web; 5 Jan. 2015.

On the one hand the photographer is
deceived by his or her own presupposition of
what a soldier is and the “the camera
functions according to the photographer’s
intentions” (Flusser 1984. 24). The soldier is
imagined unintentionally or deliberately,
according to the photographer’s
understanding of the object. In case of
professionally taken portraits (see fig. 3 and
fig. 14), the photographer, through the
modification of reality — arranging objects
and setting the posture of the person being
photographed - creates the heroic image of
the soldier. On the other hand, as it is seen in
amateur portraits (fig. 4), the soldier himself
poses in the role of a hero since he himself
wants to be imagined so or he feels obligated
to do so. In the Lacanian notion of being
photographed the soldier sees himself the

Fig. 1. Full-length studio
portrait; "Q71266"; The
Imperial War Museum;
iwm.org.uk; Web;
5 Jan. 2015.

way he is seen by the public and he poses himself to be that Other. As
Lacan states, the public gaze is “the instrument through which light is
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embodied and through which [..] I am photo-graphed” (Lacan 1973.
106). This way, the hero as a social construct is projected on the
soldier’s photographed body both by the photographer (society) and
the soldier himself.

The propaganda uses of photographs by the press started as early as
the war itself, communicating the message that the enemy’s army is
barbarian and less prepared for fighting than theirs. A great example
of this is fig. 5, which was published in “The Illustrated London News”
on 12 Sep. 1914. The photo illustrates German soldiers resting and
waiting, however, with the photograph’s arrangement on the printed
page together with its caption, it becomes a propaganda image.

Fig. 4. Soldiers on a portrait taken by an
amateur; Charles Muckensturm; n.d;
gwda.org; Web; 5 Jan. 2015
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Fig. 5. Original caption: Mouth-organ music for tired German soldiers:
troops resting on arrival in Brussels after a long march; “20”; The
Illustrated London News; 12 Sept. 1914

Fig. 6. Royal Fusiliers resting in the Grand Place, Mons; Collection of
the Mon’s War Museum; "Q70071"; The Imperial War Museum;
iwm.org.uk; 22 Aug. 1914; Web; 5 Jan. 2015.



Konya Marcell 119

In the published magazine this picture was juxtaposed with another
photograph depicting well-disciplined soldiers standing in rows. The
original caption of the former photograph says: “Mouth-organ music
for tired German soldiers: troops resting on arrival in Brussels after a
long march”. The implication, however, is that there is no need to worry
about German soldiers, as they cannot even march for long distances.
This meaning was achieved by the spatial arrangement of the
photograph on the printed page and the attached text. Amateur
photographs, however, documented the British army in similar
positions (fig. 6), which contradicts the formerly introduced
representation of the hero, revealing that the notion of heroism and
order was maintained for the public by the press, with the help of
censored selected photographs.

2. Dead Soldier as Hero

Because of the “pleasure culture of war” the British could accept
violence and death as an innate part of the war, therefore news
magazines published images of dead bodies already in the first months.
Due to the hatred of the enemy, illustrations of the “other’s” death
pleased the civilians at home and gave them hope that the opposing
party can be defeated, which resulted in sending more people to fight.
Most of the times these images were drawings since official war
photographers were not present at the front in the first years.
However, some press photographers could get close enough to
battlefields after the lines had moved and could capture photos of dead
bodies. Consequently, the photos of the death of “our own” appeared in
British newspapers as early as the death of the “other.”

The dead soldier, who was killed in a battle and was an active agent
in a hand-to-hand combat, is a hero according the romantic and
idealized notion of war. It is important that the dead soldier is a hero
as long as he was an active participant. As the war progresses and
trench warfare becomes equivalent with passivity and industrialized
killing, the dead bodies will be understood differently. To make the
heroic representation acceptable for the public, newspapers often



120 Photographic Image Making of the Great War

mixed drawings of vivid and romanticized battle scenes with
photographs of the aftermath depicting the corpses of British soldiers.
These photographs do not “express sadness or any negative tonality,”
everything is about “action, agitation, tension and life” (Beurier 2004.
112). They contain those details or elements, that Roland Barthes in
Camera Lucida called punctum, (Barthes 1981. 268). These
indescribable elements are personal and engender vengeful feelings in
the viewer and often evoke personal memories. This way, they can be
used for propaganda proposes as they trigger antagonism in the
viewers towards the enemy and support the war effort.

Fig. 7. The heroic dead body of “our
own”; “p.14”; The lllustrated London
News; 31 Oct. 1914
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Fig. 8. The dead body of a German soldier; “p.14”; The Illustrated
London News; 31 Oct. 1914

The dead soldier can be understood as hero (fig. 7) only if depicted in
certain ways (containing the codes of the heroic connotation), which
also implies not all photographs were able to convey the heroic image
as fig. 8 also fails to represent the hero. This already underscores the
idea that the use of photographs in the press was often for telling a
story instead of reporting the actual events. The editor’s selection of
photographs happened according to the notion of the heroic image in
mind. As it is apparent in fig. 7 and fig. 8 the most crucial element or
sign of the heroic representation is the invisibility of the face. The
practical reason for not shooting close-ups of dead soldiers is to
eliminate the chance of recognition. Photographs with visible faces are
not appropriate for heroic representation because the “eyes and mouth
so strongly symbolise the main features of life” (Beurier 2004. 110)
that it would be disturbing to look at these bodies, as they convey that
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violence is not over, yet. Pain and suffering is present on those faces,
therefore, mostly those photographs of “our own” soldiers’ are
published which show their faces turning towards the ground. Heroic
dead bodies are usually depicted in positions where the body parts are
not detached and the whole body forms a shapeless and homogeneous
part of the landscape.

3. Soldier as the Hero of Everyday Life

Joelle Beurier states that in the spring of 1915 there is a shift in the
subject matter of press photography. “After a rapid increase of pictures
showing fallen soldiers
from Aug. to Dec. 1914 -
and which is maintained
until spring 1915 - one
can observe a slow but
constant decrease from
April onward”. Burier
believes that this shift is
due to a short, peaceful
period in the war when
newspapers became
interested in the
everyday life in the : e W e
trench, so “the heroic Fig 9. Original caption: Water fight at sea;
drawings disappear”  gynest Brooks; “C.1890"; National Library
(Beurier 2004. 113). of Scotland; digital.nls.uk; n.d;

Photographs similar to Web: 5 Jan. 2015.
figs. 9 - 11 recorded how

life was maintained at the front, how the army organized their life and
tried to re-create the civil routines in the trenches. The use of this
image was carried on in the later years as well to mask the true nature
of the trench warfare and make people believe that everything is going
well at the fronts.
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Photographs taken with this sub]ect matter show how trenches were

' dug, what facilities people
had, and how their personal
\ areas looked like. Soldiers are
¢ depicted in different
i situations and activities that
. are primarily not connected
to warfare. There are many
photo-graphs of soldiers
' spend-ing festive times and
 free time with leisure
~ activities outside the
trenches or meeting the
civilians living in close
villages. They were also
photographed while shaving
or having a haircut, having
tea, meals or cooking food. In most of the photographs it is the presence
of the uniform - as the studium element - that can still connect them to
the event. These photographs create the image that soldiers live at the
front like at home and they are able to produce and maintain a civilised
atmosphere and life style even on the battlefield.

Fig. 10. Original caption: Washing as
Mother does it; John Warwick Brooke;
“D.2092”; National Library of
Scotland; digital.nls.uk; n.d;
Web; 5 Jan. 2015.

Fig. 11. Original caption: Tommies buying their misletoe; Ernest Brooks;
“C.11427; National Library of Scotland; digital.nls.uk;
Web; 5 Jan. 2015.
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4. Soldier in Wreck

For a long time, the British
believed in the “Greatness”
of the war and were
enthusiastic to carry on.
They were convinced that
killing is justified and their
soldiers are heroes who
bring order to nations. In
the middle of 1916,
however, the public opinion Fig. 12.

gradually trans-formed and Original caption: A scene in the mud;

the “Great” was an attribute C.1130"; National Library of

Scotland; digital.nls.uk;
more often attached to the Web: 5 Jan. 2015.

word “causalities”.

The Verdun and Somme Offensives, the two deadliest battles, were
fought in 1916. Although the propaganda offices put all their efforts in
hiding the real nature of the warfare they could not hide the hundreds
of crippled, wounded and shell-shocked soldiers at railway stations
heading to hospitals. After two bloody battles, turning into 1917 there
were very little or no signs of victory. However, the signs of destruction
and mass Kkilling were getting more and more visible. Soldiers were
passive sufferers of the circumstances; they could be killed at any time
by a shellfire or contamination caused by germs in the mud. In the
trenches there were neither nobility nor romance. The previously
maintained hero image appeared very difficult, if possible at all, to
preserve any longer. Especially in the last phase of the war or in the
early post-war period when the more violent photographs got
publicity, the soldier who was once considered a hero even in his death
became “reduced to a damaged and objectified body: ‘the wreck’[...]
[thus creating a new representation, that is the] war-wrecked body”
(Carden-Coyne 2009. 69).
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Fig. 13. A line of British troops blinded by tear gas at an Advanced
Dressing Station near Bethune; "Q11586"; The Imperial War Museum;
iwm.org.uk; 10 Apr. 1918; Web; 5

From 1916  official war
photographers started working at
the fronts being responsible for
documenting the war and its
costs. Although, the published
photographs were censored at the
time photographers could record
reality (especially having in mind
that their photographs could be
appreciated later in The Imperial
War Museum), towards the end of
the war more and more
photographs of the wreck (figs. 12
and 13) got publicity. This created
the dominant image of the soldier
of the Great War as it is
remembered today (Carden-
Coyne 2009. 69). It is the modern

Fig. 14. Original caption: The pride
of the family: (an “interesting”
arranged photograph); “p.96”; War

against Warl!; 1924
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warfare that turned men into wrecks; therefore, their photographic
representation is very often connected to the nature of the modern
technological warfare. The soldier as wreck is depicted within the
trench, either standing in the mud waiting or in passive position, his
life being in constant danger. In or near the trenches there are often
piles of decomposing bodies that are very often photographed together
with the still alive ones revealing the past, present and future for the
viewer. There are photographs methodically documenting missing
limbs, wounds and inhuman mutllatlons depicting the horror and
brutality of the Great War and 3

its effects on people. The use
and more importantly the
effects of mustard gas as an
invisible weapon was
completely undermined the
romantic notion of warfare
just like shellfires that could
happen without any warning
at any time, both occurring
often as subject matters for
the depiction of the wreck of
the total war. 2

Ernst Friedrich, an anti-war
advocate, in his dreadful book
WW1 - Krieg dem Kriege!
Guerre a la Guerre! War
against War! Oorlog aan den Fig. 15. Orlglnal captlon The pride of
Oorlog! (1924) works with the family: (the other side of the picture,
the wreck body a few weeks later); “p.97"; War against
representation. He collected War!; 1924
photographs of death and destruction of the war. The selection of
photographs was done very consciously to raise awareness of the costs

2 Because of the extremely violent content none of these images are
incorporated into this paper. They are available in private online photo
collections ( e.g. The Heritage of The Great War, www.greatwar.nl).
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of the war. With his “objectively true and faithful to nature” (Friedrich
1924. 22) book he wishes to shock the readers and make them reject
any form of war. He legitimizes his collection by stating that the
photographs “show records obtained by the inexorable, incorruptible
photographic lens, of the trenches and the mass graves” (Friedrich
1924. 23). He declares that because of their objectivity no one can
“arise and bear witness against these photo-graphs, that they are
untrue and that they do not correspond to realities” (Friedrich
1924. 23). However, Friedrich makes sure to achieve his aim through
attaching his own comments to each photo in four languages and
carefully arranging them, often juxtaposing them as in case of figs.
14 and 15, this way success-fully conveying his criti-cism about the
war. It is no wonder why many people accused him of being
sensationalist.

5. The Healing Body of the Wreck

Even during the war, from
time to time photographs of
wounded soldiers have
reached the public, however,
they were not even partially
revealing the truth.
Photography as medium that
uncovers, showed a very

Fig. 16. Wounded British soldiers at
Mametz; "Q815"; The Imperial War
Museum; iwm.org.uk; Jul. 1916; Web;
5 Jan. 2015.

Fig. 17. Original caption: Every limb

must be carefully fitted and adjusted

to suit the individual. "Q33681"; The

Imperial War Museum; iwm.org.uk;
Web; 5 Jan. 2015
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sterile image of the wreck-body suggesting that there were “minimal
casualties and wounds that were far from fatal” (Paris 2000. 141). As
fig. 16 shows, soldiers were photographed with head bandages in
relaxed and comfortable positions often smoking, chatting, laughing or
playing card games. Vulnerability as such was not present in the
military propaganda; it was rather the stages of recovery that were
emphasized through photographs. In a medical sense, photographs of
wounded soldiers, fragmented bodies and “mutilation was horrifying
and yet fascinating” (Carden-Coyne 2009. 76). The government wanted
people to know that it is not only warfare that applied modern
technology but surgery and medical treatments developed as well,
authorities have full control over the wounded soldiers and they are
taken good care of.

Fig. 17 is a tangible example of photographs of soldiers undergoing
treatment and people having artificial limbs, even working with them
in factories. Images like these were part of “Britain’s ad hoc
propaganda effort to mask the horrors of war and maintain morale
among soldiers and civilians alike” (Reznick 2004. 51). These images
advertised that with the addition of prosthesis and artificial limbs

TR — . mutilated soldiers could regain

their whole bodies again.

Images of  reconstructive

=7 surgeries (fig. 18) published in
; \ | medical journals were often
] 5 () = 5 made in the style of “before and
\‘%- \:}C\ / after” shots, therefore
= = unintentionally revealing a lot
about the true face of the war
and how it destroyed some
people. Another further
problem  with  restoration
" - images was that  the

Ay ) photographs  taken  after
Flg 18. Repair of the Cheek; Harold D. syccessful surgeries were very
Gillies; "p.63"; Plastic Surgery of the  clearly modified and
Face; Henry Frowde and Hodder and  retouched, therefore,

Stoughton; 1920
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admitting that not even the restored body was acceptable for the
public. Furthermore, medical photography dealt with soldiers as
objects or properties, thus “[s]Juch images delivered the message that
the individual patient could not be separated from the wound being
studied” (Carden-Coyne 2004. 76). Medical and prosthesis
photography introduced the biopolitical issue of man being an object.
“Reconstructive surgery and artificial limbs represented a distinctive
kind of war-related materiality that blurred the boundary between
human being and machine. Men and matériel became interchangeable,
the former remade by the latter, and appearing, at least in part, as
robots” (Saunders 2004. 18).

III. Conclusion

Photography became a means of mass communication only in the
preceding few years of the Great War, yet, it already had a considerable
impact on entire societies in formulating their opinions regarding this
grand historical event. The press unconsciously created a patriotic and
heroic representation of the British soldier through photography and
could justify the war aims making people support the war effort at
home. As the conflict progressed and transformed into a total war, the
nature of the trench warfare became more and more violent and
passive at the same time. To mask realities, the military propaganda
organisations put more effort in covering the truth. Photographs of
soldiers having fun, doing leisure activities or living their life in
accordance with the pre-war routines in the trenches became
dominant even at the later years of the war. Once people became aware
that this modern technological warfare and industrialized killing is not
compatible with the conventional notion of wars, the “wreck” as a new
image of vulnerable and defenceless soldiers appeared which became
widespread especially in the post-war period due to the publicity of
more and more truth telling images. Through photographs of
reconstructive surgeries and artificial limbs the government tried to
incorporate the “wreck” image into the propaganda mechanism and
convey the message that due to British medical advances even
mutilated soldiers can live a whole life.
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“Sometimes it’s Hard to be a Woman”
Femininity, Domesticity and Motherhood in Kate
Atkinson’s Behind the Scenes at the Museum

Szab6 Eva

Kate Atkinson, a contemporary British author of short stories, fiction,
radio and television pieces, published Behind the Scenes at the Museum,
her first novel, in 1995. It came as quite a big surprise when it won the
Costa (then Whitbread Prize) leaving Salman Rushdie’s The Moor’s Last
Sigh behind (Mantel 1996. 23, Costa (Whitbread) Award Winners
1971-2013). Atkinson’s novel is a family saga embracing five
generations and spanning over a hundred years. Although great
national traumas (World War I and II) and celebrations (The
Coronation of Queen Elizabeth II or the 1966 World Cup) appear, they
do not provide the centre but serve as a background to the individual
experiences of these occasions. The novel is narrated in the first person
by Ruby Lennox, the protagonist, who, interestingly enough, is
conceived on the first page and is born when Elizabeth II is crowned,
to make her a “new Elizabethan” (Atkinson 1995. 54)1. Thus, her birth
seems to herald a new era in the family’s dysfunctional emotional
history - a hope that is undermined by the rest of the novel, not least
because Ruby herself is traumatised.

The text abounds in metaphors and symbols connected to trauma,
memory and forgetting. For instance, Ruby’s idea of the “Lost Property
Cupboard” can be read as a metaphor of the unconscious where all the
memories that are not dealt with remain repressed, or at least ignored.
The cupboard can represent the individual unconscious of a person,
but it is perhaps more rewarding to interpret it as the collective
unconscious of the family, from where the ghosts of “transgenerational
haunting” (Rashkin 1992. 22) may return. Since no one in the novel is
capable of giving voice to their traumas, these ghosts have to return

! Throughout the paper I will use this edition of Kate Atkinson’s novel
whenever [ quote from it.
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themselves to reveal everything that has been put there for
generations.

The novel can also be conceived of as a representative of
historiographic metafiction, rewriting history from women’s point of
view. While the patriarchal construction of history focuses on public
events, party politics and, of course, wars, which are usually seen from
the perspective of the generals and, occasionally, the soldiers,
Atkinson’s novel explores the experience of hitherto suppressed
groups, and perspectives like those of women left behind in the
hinterland. Through Ruby’s postmodern narrative technique as well as
her idiosyncratic treatment of history, the relation between the small
affairs of the private and huge events of public life is given a new slant.
This is what Fiona Tolan observes in her paper, claiming that the novel
“enables a ‘re-vision’ and reinterpretation of the past through the
imaginative reconstruction of historical record” (275).

In this paper, I shall focus on one aspect of the way Atkinson’s novel
revises and subverts received notions by exploring its treatment of
traditional ideas of femininity. Ruby is still a young child when she
announces: “sometimes it's hard to be a woman” (257); even at this
early age she seems to suspect that many of the hardships waiting for
her to be overcome will be connected to her femininity. In the present
essay I shall explore the way the novel rewrites the painful experiences
connected to the potentially traumatising aspects of traditional
femininity: childhood, obligatory sexuality, domesticity and
motherhood.

To begin with, the text is imbued with several images of inadequate
maternity, epitomised by Ruby’s characterisation of her mother’s
fumbling attempts as “autistic mothering” (480). As Martina Hermann
claims: “Bunty’s mothering is depicted and defined by the perceived
standards of rearing children of the time and by the poor mothering
she herself received as well as by her personal unhappiness” (31).
Thus, in my interpretation, Bunty is only reproducing the patterns of
mothering inherited from her own mother. As Nancy Chodorow argues
in The Reproduction of Mothering:

“Women’s mothering includes the capacities for its own
reproduction. This reproduction consists in the production of women
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with [...] the particular psychological capacities and stance which go
into primary parenting” and what follows from this is that “[c]apacities
which enable mothering are also precisely those which can make
mothering problematic” (205).

The problem is clearly represented in all characters of the novel, but
its most detailed version is that of the narrator’s mother, Bunty. As a
child she, too was traumatised by and suffered from parental
inadequacy, therefore she is not capable of fulfilling the role of the
mother properly. She seems not to be an agent of mothering but a
helpless victim affected by its lack in her childhood, as this deficient
practice of mothering seems to run through the veins of the entire
family. Bunty is unable to provide her children with the motherly care
they would expect of her because she did not receive it either. Though
her own mother was not physically absent - dead or gone - she also
lacked the proper “mother genes” and was only a mere shadow of what
her offsprings would have desired. However, despite all this, the text
does not seem to suggest that all these women were “bad mothers”,
whatever that label may entail on them. By relying on Chodorow’s
point I attempt to show that they are all victimised by a core trauma in
the beginning. As she argues: “the contemporary reproduction of
mothering occurs through social structurally induced psychological
processes. It is neither a product of biology nor of intentional role-
training” (7). In my reading, none of these women can be blamed since
they did not have a good example to follow with Nell's real mother,
Alice gone and Rachel acting as a bossy, ignorant stepmother.

[t should also be noted that Alice does not run away without a reason.
Coming from a well-to-do family, she is raised to be a proper girl who
should only be concerned with managing the servants, reading and
entertaining guests, however, after the father goes bankrupt, causing
the financial ruin of the whole family, she is left alone due to her
parents’ suicide. Far from being prepared for the life her husband
tempts her into with his sweet talk, she is made bitter after his drinking
and gambling problems are revealed. With Alice begins a line of
traumatic motherhood that traps all the women in its desperate
circularity marked by the habits deeply ingrained in their matrilineal
unconscious. Motherhood thus becomes “a series of painful events to
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which they are subjected, and which seem to be entirely outside their
wish or control” (Caruth 1996. 2). This deep-seated behavioural
pattern becomes the model, however unsatisfactory, in the absence of
a better alternative - as once Ruby raises the question in connection
with Alice’s elopement: “What were her alternatives? Certainly she
could Kill herself” (440) - it is then reproduced by all the mothers from
Alice through to Ruby.

None of them dares to make a change to their lives, settling for an
inconvenient but fairly safe life, full of unhappiness. Even Alice’s
elopement turns out not to be disastrous instead of improving her lot.
She is charmed by a foreign photographer and runs away with the
Frenchman, only to discover that the hope for the better life he
promised her was deception and, as Ruby puts it, Alice “lived to regret
this unmotherly omission, but then, she lived long enough to regret
more or less everything” (344). “While Alice is portrayed as an
unsuccessful housewife, Rachel is a good housekeeper and a clever
gardener. However, whereas Alice can be described as a relatively good
mother (up to the point where she abandons her children) Rachel, on
the other hand, is the personification of the wicked fairy tale
stepmother” (Hermann 2004. 42). Thus, the text seems to suggest that
one can have one or the other but one can never be a successful
housewife and a loving mother at the same time. It is impossible to
“satisfy the child’s unreasonable demands: [f]or Freud (..) the girl is
bound to be disappointed with her mother, since she simply wants so
much from her - unshared love, undivided attention, and more”
(McDermott 2006. 71). Allin all, in the novel no mother is to be accused
of being a “bad parent” since they apply the only techniques known and
allowed to them, without questioning their potential for providing the
children with what they need. The only exception seems to be Ruby,
but even she is sucked in by the faulty patterns for a period of time.
However, when she realises that “[she] [was] leading the wrong life”
(461) she is able to break away from the pattern that has prevailed for
generations.

In the novel, mothers do not only suffer the consequences and
responsibilities of motherhood but of womanhood - in the traditional
sense - as well. This aspect brings us back to the rethinking of the



Szab6 Eva 135

connections between private and public histories as they appear in the
novel. To start with, both Bunty and Nell get married after respective
wars but not to the person they wanted to marry, because they were
taken away. They end up marrying substitutes for the original, because
in the end they have to marry someone at all costs. As there is enough
to deal with due to the wars one cannot be picky with their chances left.
Nevertheless, Bunty “lost something in the war but she didn’t find out
until it was too late that it was the chance to be somebody else” (142).

All their lives both mother and daughter keep wondering what life
would have been like if things had not gone the way they did. This
constant wondering is the only possibility they have: to daydream
silently and not to let their misery be heard. For instance, when as a
foetus, Ruby observes her mother’s habit of daydreaming: Bunty,
“disguising her thoughts with a bright, artificial smile” (26) “in order to
keep up appearances (an important concept for Bunty, although she’s
not exactly sure who it is that she’s keeping them up for)” (17) “is
wondering what it would be like if her entire family was wiped out and
she could start again” (20). These utterances, however, are never
uttered to anyone but only heard by Ruby inside her mother. Whatever
Bunty and most probably her mother feel is repressed, with no
possibility of an outlet. This silence results in the “mute presence of
secrets” (Rashkin 1992. 23), since they cannot tell their stories to
anyone, as, according to social expectations, women should simply be
happy with their husbands working and children playing around the
house and the fact that instead of the hopes and dreams they had, they
are left with “much unfulfilled promise” (Woolf 1953. 110) cannot be
articulated but must be kept hidden. “A secret [..] can be something
transmitted without being stated” (Rashkin 1992. 27) and, lurking in
the background, it is ruining the lives of women. Indeed, it is horrifying
for men to see the suffering and death of others on the battlefield but it
is also devastating for women to watch each other slowly disappear
into nothingness, slowly die because they had no other choice. Ruby
always describes these women in terms of varying degrees of
dissatisfaction: “[m]y poor mother’s very disappointed by marriage,
it’s failed to change her life in any way, except by making it worse” (13).
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Furthermore, it seems that none of them were cut out for this type of
life. Hermann claims that “Atkinson uses domesticity to depict the
malevolent power inherent in home life” (38). There seems to be no joy
in cooking or being with the family at all, family members and children
only bring more household chores to tackle. According to Ruby’s
narration - which is notoriously unreliable -it does not matter what
happens, be it good or bad, her mother always thinks: “[m]ore
housework” (257). At home she is always immersed in “an endless
monologue on the drudgery of domestic life - Why didn’t anyone tell
me what it would be like? The cooking! The cleaning! The work!” (18).
As “Bunty herself suffers under what she regards as the oppressive and
paralysing side of domesticity” (Hermann 2004. 38), it is also made
clear that this is a monologue, a one-way traffic of information. And it
seems that the domestic sphere is extended indefinitely: even when
she is at Gillian’s grave, “Bunty produces a duster from her handbag
and starts rubbing the gravestone” (257). She never converses about
this with anyone, even her own mother does not warn her before she
gets married. Although obviously she sees what happens at home, she
does not necessarily know all there is to know about it. She does not
think critically of the parental or otherwise roles and in the same
fashion, due to the lack of communication, she does not feel prepared
for the life she has to undertake as a woman, a future mother and wife
with everything this entails.

In addition to their responsibilities as carers, women are expected
“to sympathize always with the minds and wishes of others” (Woolf
1961. 202) and sacrifice themselves in terms of individuality, and, as a
result, in terms of sexuality as well. Although a healthy sexual life
should be an integral part of connubial bliss, none of these women
manage to experience this activity as pleasure but as a burden. First,
Bunty, after a great deal of persuasion, “is deflowered by Sandy with
bulging thyrotoxic blue eyes” (96) then she is promised marriage but it
turns out that he only gave his word to her because he knew he was not
going to return from the war. However, her situation does not improve
even after she is joined in matrimony with George. Their intercourse is
never described in detail but the aftermath is perfectly sufficient to
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allow a glimpse of the atmosphere. The morning following her
conception is described by Ruby as follows:

“The snort arouses a primitive part of his brain and he flings out an
arm, pinioning Bunty to the bed, and starts exploring whatever bit of
flesh he has chanced to land on... Bunty manages to wriggle out from
under George’s arm - she’s already had to endure sex once in the last
twelve hours... more than once in a day would be unnatural” (12).

Sexuality is represented as a primitive and animalistic act to get over
with, a painful and unnecessary extra that needs to be crossed off the
list of duties. Bunty on the whole not only experiences sex as a filthy
and disgusting business she needs to endure constantly but views men
on the whole as a species of animals: “[i]n Bunty’s private animal
lexicon (all men are beasts)” (20).

The grandmother figure, Nell does not have any intention to engage
in anything bodily connected to Frank either. On her wedding night,
however, this is impossible to avoid:

“he was on top of her like a lead weight, heavier than the weather,
pressing her down. Would he do this every night of their married life?
Would there be no relief from his thick cotton pyjamas and his prickly
little moustache and that other part of his anatomy that she had to turn
her eyes away from because it was so embarrassing” (166).

She is shocked to realise that she will need to endure the disgusting
and shameful things her own husband will do to her as a part of
married life. Not only is it painful to bear but it also rids women of their
previous relative autonomy, since the apparent reason for marriage
and the conjugal rights is to have children, which is not Nell’s cup of
tea.

Nonetheless, eventually she does have a lot of children whom she
needs to take care of and as a result she undertakes what is most
traumatic for her: she becomes a mother figure not only in a physical
sense but on the level of definition. “Because the shy Nell is mainly
characterized by her motherhood in the novel, Ruby depicts her as a
person” (Hermann 2004. 59) who is “small and sort of two-
dimensional” (31), what is more, her “entire life is defined by her
relationship to other people” (22).
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The character to whom all the others are compared in terms of their
relatedness is Ruby, who is also completely “defined by her
relationship to other people” (22) but in a different sense. Since she is
the narrator, every piece of information gets filtered through her.
Everyone and everything is connected to her in a way: she is the core
of the interconnected network of the family. Throughout the novel,
Ruby repeatedly describes herself as follows: “[m]y name is Ruby. [ am
a precious jewel. I am a drop of blood. I am Ruby Lennox” (58). She is a
member of the family where everyone is described in terms of
unfortunate blood relations because of the inherent misery running in
their veins. When Ruby claims that “[a]s a family we are genetically
predisposed towards having accidents - being run over and blown up
are the two most common” (26), she formulates a hypothesis according
to which trauma is inherited in the family. Tragedy seems to be
inscribed in their DNA, transmitted in their blood.

When, as a child, Ruby is told by her aunt: “Don’t try to be clever,
Ruby - it doesn’t suit you” her reply - only to herself but a clear
indication of her uniqueness - is: “I think it suits me very well, actually”
(156). This dialogue clearly depicts the doubleness in the way Ruby is
treated by her family. Although women “are always eyeing [her]
doubtfully” and, behind her back, are continually making remarks like
“[s]he’s very advanced for her age, isn’t she?” and “[t]oo clever for her
own good, that one” (103), she is never given the attention she would
deserve. Despite it being made clear that she does very well at school,
according to her “splendid end-of-term report, Ruby works hard and is
a pleasure to have in class” (310), apparently her presence is not
experienced like this at home, where she is always told, “Ruby, don’t be
clever” (271). From the start, she is treated as is an extraordinary
member of the family, something that is reinforced by the
serendipitous date of her birth: “I've arrived just after the King’s death,
making me one of the first babies born into the new Queen’s reign”
(54). Her being “[a] new Elizabethan” (54) constructs her as marking
the end of an old and the beginning of a new era. This sense of identity
contributes to the fact that, the more others try to silence her, the more
she asserts herself: “I am powerful! I have the key to the Temple of
Knowledge and there’s no stopping me” (162).
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Though in the end everything seems to fall into place, Ruby is still a
Lennox and she, too, is sucked in by the faulty microcosm at first. When
she is young, as Hermann points out, “[l]Jike her matrilineal forbears,
Ruby is similarly attracted to the conventions of romantic love” (49),
and thus, when Giorgio proposes to her, she “wilfully misinterpret[s]
all the signs and believe[s] that a magnificent kind of destiny has
revealed itself to [her]” (357). Still influenced by the faulty patterns she
inherited and “unable to think of any other answer” (464), at that time
she accepts what she thinks will bring her a better life. However, after
she “experience[s] a personal epiphany” (461), she changes her life
radically: divorces her husband, the step no female ancestor of hers
dared to take so far. In a monologue she finally reclaims her authority:

“This wasn’t my life - it was someone else’s and the sooner I find the
right one, the better. [...] I took nothing with me except the little nut-
brown girls, putting as much distance as I could between me and
whoever’s life it was | had been falsely inhabiting” (462).

“For seven years, three months and eighteen days I am the oddly-
named person, Ruby Benedetti, before I am restored [...] to my true self
and I am Ruby Lennox once more” (464).

Sinead McDermott claims that the novel “moves beyond Ruby to tell
the stories of her maternal relatives, suggesting that Ruby’s story is
only one amongst many” (68), but I think that by the end of the novel
it becomes clear that Ruby is not one of the many. She is one of the few
who are able to take the leap and choose the path that has not been
trodden yet. Not only is “Ruby’s narrative devoted to the recovery of
family secrets” (Hargreaves 2009. 36) but to the recovery of herself as
well. Although Ruby does not take any material keepsakes with her, she
is working “on a grand project - a cycle of poems based on the family
tree” (490), aware that, as Maurice Halbwachs suggests, “the only
ancestors transmitted and retained are those whose memory has
become the object of a cult by men who remain at least fictitiously with
them” (72).

Nancy Chodorow’s claim sums up the central issue dramatised by the
novel and explored in the present essay: “[w]omen, as mothers,
produce daughters with mothering capacities and the desire to mother.
These capacities and needs are built into and grow out of the mother-
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daughter relationship itself” (7). In this novel this relationship is non-
existent or deficient from the start: what can be observed is rather the
lack of both the desire and capacity to mother since there is no
psychologically healthy mother-daughter relationship out of which
these could emerge.

In Behind the Scenes, married life and its necessary consequences
connected to the traditional, limiting view of femininity - keeping
house, having mandatory sex and bearing children - appear only as a
multitude of hardships. They are conceived of as obligations and
constraints that weigh down women, constraining them into a
bottomless pit of traumatic experiences without giving them the
chance to even try to verbalise their anguish. The only choice they have
for a narrative is to “walk out, saying nothing, but inside a silent
Scarlett rages” (29), wanting to get out of the cage of daydreaming.
Women'’s basic generational trauma can only be healed by making
narratives of their own about women and their suffering. Hence, Ruby
is the only character who, by opening up and creating a new version of
her extended family’s story, is able to move on and finally overcome
the patterns hiding in the maternal unconscious.
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A gondnoksag lehetdségei a csirkefej tiikrében
(A toposzok vizsgalata Harold Pinter A gondnok és
Spiré Gyorgy Csirkefej szovegeiben)

Kulcsar Sarolta

I. Bevezet6

Harold Pinter A gondnok ciml dramaja London nyugati részében
jatszodik. A mii hatasa a befogadd szamara leginkabb egy mozi
élményéhez hasonlithatd, ahol az egymas utan felvillané filmkockak
szinte Osszeegyeztethetetlen tartalma a szoveg végére egy kerek
egésszé all 6ssze.

elemek egymadsutanisaga tlinik fel. A padlén taldlhaté vércseppek, a
hazi kedvencnek, a cicanak szant csirkefej olvadasa, mely egyben azid6
mulasat is jelenti/jelentheti és a felakasztott macska aldozati képe egy
kiilvarosi bels6 udvar sejtelmes zugaba repitik az olvasoét.

Kutatdsomban a toposz és a sztereotipia fogalmaval, tovabba ezen
két fogalom irodalmi megnyilvanulasaival foglalkoztam a két, fentebb
jelzett dramaval kapcsolatban. Célom, hogy elemezzem a nyelvhez és a
kommunikacids stilushoz, az id6hoz és a térhez kapcsolddo, valamint
az életvitelhez és az értékrendhez fiiz6d6 toposzokat, tovabba ezen
kutatas soran a peremre szorultsag sztereotipiait is érintettem.

A modern irodalomtudomany szoéhasznalataban a toposz az
irodalmi miivek soraban fellépd azonos vagy hasonld jelentésii
szovegrész, kilonbozd szovegosszefiiggésekben alkalmazhaté elem,
visszatérd kifejezés, klisé, séma, alkotoi fogas, szemlé-letmdd. Ebben a
meglehet6sen tag értelemben E. R. Curtius vezette be az
irodalomtudomanyba, hogy segitségével mutassa meg a tradicié
szerepét ott, ahol a legerésebb volt: a kézépkori eurdpai irodalomban”
(Szerdahelyi 1993. 665). Azonban még miel6tt az irodalomtudomany
szempontjabdl megvizsgalnank a toposz fogalmat, meg kell
ismerkedniink a topika jelentés-tartalmaval: ,A toposzokkal foglalkoz6
diszciplina a topika, amely a retorikanak azon része, ami a vilag dolgait
aszerint csoportositja, hogy miként hasznalhaték fel az érvelésben:
ezzel egyrészt a spontaneitast igyekszik hattérbe szoritani az alkotdéi
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tudatossag javara..” (Szerdahelyi 1993. 664). Ezzel szemben a
sztereotipia Allport meghatdrozisa szerint egy embercsoportra
vonatkoztathaté altalanos hiedelem (Allport 1999). A sztereotipia
tehat egy tarsadalomlélektani fogalom, mely a tarsadalmi csoportok
kozotti kapcsolatot/kapcsolatokat is nagyban be-folyasolja. Eppen
ezért a sztereotipidk ismerete, tudatos kezelése nagyon fontos, ugyanis
ezen informaciok birtoklasa segitheti el6 az el6itéletek leépitését,
tovabba udjabb sérté sztereotipidk kialakuldasdanak meggatolasat
(Tamas 2014). Hiszen a sztereotipiak olyan
»~nemzetkarakteriologiaknak”, nemzetkarakteriologiai jegyek
kialakulasanak és hasznalatanak szolgalnak alapul, melyek a kulturalis
hagyomdanyozodas utjan generacidkon at élnek és miikodnek, ,biztos”
kiindul6pontot szolgaltatva a sajat és mas nemzetek jellemzésére, a
konkrét eseményeknek e karakterioldgia alapjan torténd megitélésére
(Tapodi-Pap, 2011. 267). Mind a toposzok, mind a sztereotipiak
vonatkozasaban azonban jelen van az ugynevezett szociokulturalis
jelleg, amely altal az adott nép, az adott kozeg szamara
érthet6k/konnyen és spontanul értelmezheték a toposzok és
sztereotipidk kontextustdl fliggéen. Mindketté az ismétlédésen, az
atorokitédésen alapszik.

II. ,Mindenesetre kosz, szakikam...”

Harold Pinter A gondnok és Spiré Gyorgy Csirkefej cimi dramajaban
egyarant jelen van a tarsadalmi asszimilacié problematikaja, amelyet
leginkabb a tér és az ember viszonya reprezental. A Nobel-dijas angol
dramaird, Pinter szovegében gyakorlatilag egy kis térben, a négy fal
kozott alakul ki egyfajta tarsadalmi hierarchia; mig a Spiré-szovegben
mindez egy nagyobb térben, egy tarsashdz keretében
teljesedik/teljesedhet ki. ,Ez az egylivé tartozas egyrészt a szerepl6k
beszédmodjaban mutatkozik meg: a fitk, a renddrok, a sziil6k és a
lanyok ugyanazt a nyelvi kulturat képviselik. A dialégusok tiibbségét
gondolatjelek tagoljak, ami azt is kifejezi, hogy ezek az emberek
képtelenek hosszabb 06sszefiiggé megnyilatkozasra, és azt is, hogy
szamukra a nyelvi racionalitas idegen kozeg. Masrészt a figurakban
miikod6 és 6ket mozgatd irracionalitas is kozos vonas. Ez szorosan



A gondnoksag lehetdségei. .. 145

Osszefiigg azzal, hogy ebben az élettérben a nyelv még vagy mar nem
alkalmas az emberi tartalmak kifejezésére” (P. Miiller). A szerepl6k
tekintetében azonban igen nagy kiilonbség tapasztalhaté a két szoveg
kozott, ugyanis mig a Pinter-szoveg szerepléi a hajléktalansag
sztereotipidinak megfeleld életvitelt folytatnak (haszontalan targyakat
halmoznak, élhetetlen koriilmények kozott élnek stb.), addig a Spiré-
szOoveg szerepl6i a tarsadalmi hierarchidban elfoglalt szerepiiknek
megfelel6 életet élnek (Tanar — miivelt ember, N6 - utcalany, Apa -
részeges stb.).

A Vilagirodalmi lexikon a toposzt, mint az irodalmi m{ivek soraban
fellépd azonos vagy hasonld jelentésli szovegrészt, kiilonbozd
szovegosszefliggésekben alkalmazhatd elemet, visszatérd kifejezést,
Kklisét, sémat, alkotoi fogast, szemléletmddot hatarozza meg. Ezért a
nyelvi kifejezésmdédhoz kapcsolédd, az abbdl szadrmazd/eredd
toposzokat is ezen definicié alapjan vizsgaltam meg. Ezen szempontb0l
elemeztem a Pinter-szovegben kiilonboz6 kontextusban, tobb izben is
felmerild ,szakikam” szot, ami ironikus szemléletmoédot tiikroz, hiszen
a szovegkornyezetbdl kidertil, hogy a szereplék mindegyike a valds
tettekig, szaktuddasig csupan a verbalitas szintjén jut el, igy egyikiik sem
nevezhetd szakembernek, amit ez a zsargonban, szlengben hasznalatos
kifejezés jelol. ,Mindenesetre kosz, szakikdm” (Pinter 1975. 140).
Tovabba elmondhat6, hogy a ,szakikdm” sz6 egy adott torténelmi
korhoz, id6szakhoz kapcsolodik/kapcsolhat6, ami esetiinkben a drama
megjelenésének iddszaka. Az ironikus jelleg mellett azonban egyfajta
negativ képzet is tarsul ehhez a széhoz, amelyet alatamaszt és
megmagyaraz a tehetetlenség, az elveszettség és a valésnak hitt, mégis
megmagyarazhatatlan félelem érzete, ami athatja a szoveget. A
tervezés és a megvalositas kettGs képzete is jelen van a sorok kozott,
hiszen a két testvér és a betolakodé is nagy terveket sz a jovére nézve.
Azonban az altaluk megvaldsitott parazita életvitel, amelyrdél szo6 van,
melyben nem tudni, hogy ki az é16skdd6 és kin él6skodnek, szinte olyan
hatast kelt, mintha mindharmuk esetében egy id6kozonkénti teljes
metamorfézis, korbe jaro szerepcsere lenne tapasztalhat6 és mindenki
minden szerepet be tudna tolteni egy személyben. Az él6skodés
képessége egyben a kiilvilagtol valo félelem kévetkezménye, ami altal
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az életképtelen hdsok egymasra szorulnak, kialakul benniik egy
védekez6 mechanizmus az 6ket koriilvevo vilaggal szemben.

A Spir6-szoveg esetében azonban a szereplok értelmi szintje,
életkora és foglalkozasa alapjan rajzolodik ki bizonyos rétegezettség és
az ahhoz tarsul6/tarsithaté6 kommunikaciés stilus, ami nem azonos a
szerepl6ék altal kialakitott, egymdas kozotti/egyméassal szembeni
hierarchiaval. Ebben a szovegben az alpari beszéd, a tolvajnyelv és a
zsargon mellett felbukkan az udvarias és tiszteletteljes beszédstilus is.
SzereplGkre lebontva az udvarias beszédstilus leginkabb a tanarra
jellemzé - vélhetGen hivatasabdl adédodan -, a tobbiek beszédében a
karomkodas és a vulgaritds domindl. Kivételt képez a Vénasszony,
akinél egyfajta kett6sség tapasztalhato, ugyanis 6 az a szerepld, aki a
teljes szovegben a transzcendencia és az immanencia vildganak
hataran tancol s hol erre, hol arra billen ki attol fliggéen, hogy éppen
kivel kommunikal. ,A dial6gus szerkezeti vazat egy-egy azonos téma
felvetése és megoldasa 4altal koriilhatarolhaté parbeszédes
szovegszakaszban vizsgalhatjuk. Ez a kommunikativ téma a Csirkefej
esetében egy monologikus kozlés és meghallgatas elutasitasara tett
kisérletek sora az 6regasszony és a tanar kozott” (Szikszainé 2011. 83).
Jol megfigyelheté ez a megallapitas az idézett szovegben: ,[m]er én
elképzeltem - hogy ha 6 - akkor mi lesz - ha 6 fog el6bb - ha - még
sirtam is - el6re - hogy akkor - hogy mondjam - tetszik érteni - mintha
mar, pedig élt még - 6de sirtam, hogy elére - hogyhivjadk - hogy
legyaszoljam - tetszik érteni - de azt nem lehet - nem - én csak sirni
akartam akkor - és jo is volt erre gondolni - tényleg - mert akkor
tudtam sirni — muszaj sirnia az embernek néha - muszaj - de ez most
nem olyan - egészen nem olyan - mint ahogy én akkor - nem is tudom,
de egészen mas - tessék mondani, tanar dr - ne tessék haragudni de -
mer ez most olyan rossz - van Isten?” (Spiré 1985. 14).

I1I. ,,Ezt magara bizom, szakikam...”

Mindkét szoveg esetében az id6 és a tér kérdése izgalmas vizsgalddasi
lehet6ség, hiszen egy allanddsult tértoposzt és egy Kiiliresedett
id6toposzt talalunk mindkét szoévegben, azonban a kett6 hatarozottan
egyik esetben sem kiilonithetd el egymastol.
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A Pinter-szovegben a tér allando, az id6 pedig valtozo. A halogatas
filozoéfiaja érhet6 tetten mindkét esetben, ugyanis Davies allandé ttnak
indulasa csak egy illizio, hiszen soha nem ér el az ahitott Sidcupba. A
plafonra rogzitett vodor, mint egy inga jelenik meg a torténetben,
melynek mozgisat akar az id6 mulasanak jelképeként is
értelmezhetjiik. A megtett at képzete ebben az esetben megmarad
vagyképzetnek. Davies toprongyos-ként furakszik be Aston és Mick
lakasaba, ahol maga a befogad6, a befogadok is értelmi fogyatékosok,
naluk is jelen van egyféle szellemi hajléktalansag. Igy a gondnoksag
fogalmanak is tobb értelmezési lehet6sége van. Mick kéri fel Daviest a
gondnoksagra: ,, [fligyeljen ide! Van egy ajanlatom a maga szamara. Azt
hiszem mégiscsak nekem kellene a kezembe venni ennek a haznak az
tigyét. Ugy hamarabb vergédiink zold 4gra. Volna egy csomé dtletem,
tervem. Mondja, itt maradna nalam gondnoknak?” (Pinter 1975. 179).

Davies esetében azonban a tér és id6 problematika mellett felmertil
az identitds kérdéskorének tisztazasa is. Ugyanis a neve nem 06t
azonositja, hiszen atesett egy névvaltoztatasi folyamaton, melynek
kovetkeztében a Mack Davies nevet a Bernard Jenkins névre cserélte:
,Bernard Jenkins. Igy hivnak. Vagyis ezen a néven ismernek. Csak evvel
a névvel nem jutok messzire. Nincsen meg a jogalapom hozza. Ittez a
biztositasi papir. Jenkins névre szdl. Itt van. Bernard Jenkins. Nézze.”
(Pinter 1975. 145).

A tér, mint toposz a Csirkefej esetében egy helyszinre dsszpontosul,
az pedig egy tarsashaz. Az id6 szempontjabdl a jelen id6 allandosul,
azonban szinte rogzitési pontként szolgal, ahonnan a mult irdnyaba
van atjarhatésag. A srac gyermekkordra valé emlékezés, az anya
multjanak felidézése, a vénasszony életitjanak részletes elemzése
mind a multba valé visszalépést jelentik. A kronotoposz szempontjaboél
szaggatottsag tapasztalhatdé a szoveg-testben, amikor is az allando
csondinstrukcidkat kapjuk a szerz6tél. Szinte egy intermedialis jaték
fedezhetd fel ebben a szétszabdaltsagban, ugyanis a zenemiivekhez
hasonléan alland6an sziinetjelekkel taldljuk szemben magunkat. Az
»allj-haladj” parancsokat kovetve egy ritmus vagdalja szét a darabot,
ami fokozza a befogad¢ izgatottsagat.

Az id6toposz szemszogébdl vizsgalva a szoveget itt is megjelenik az
inga-motivuma, azonban nem egy megszokott formaban, hiszen itt ez
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egy all6 id6t jelez, pontosabban az élet végét, a macska életének
befejezését, szinte mar-mar Oninterpre-tacioként is felfoghaté a
poroldra spargaval felfliggesztett macskatetem. ,,]Jovok haza, tanar ar -
hozom neki a piacrél - hozom neki a csirkefejet - fél 6rat alltam sorba
- és nem jott a villamos - aszittem, mar nekem nem jut - alltak sorba -
és vartam - és kiolvadt a csirkefej — nézték - akkor hazaérek, hivom,
sz6litom, nem jon - aszittem, eltekergett pedig nem is evett reggel - és
akkor meglatom - Zokog. Ott 16g - felakasztottak - a porolén - minek
van itt ez a porolé - minek van itt — a Kicsi, vékony nyakan - a nyakan
- sparga a nyakan - tanar ar - a vékony, kis nyakan - Zokog” (Spir6
1985. 6).

A Kkronotoposz szempontjab6l azonban tébbféle érde-kesség is
fellelhet6 a szovegben. A tanar Ur az a szerepld, akin nem fog az id6
vasfoga, 6 ajelenben is olyan, amilyenként emlékeznek ra, 6 az egyediili
allandosult figurdja a szovegnek. A srac esetében a gyerekkori
szeretethidnybdl adodik egyfajta agresszio, ami a
macskagyilkossagban teljesedik ki. Kisgyerekként pozitiv emlékei
voltak, azonban a csalad, a nevel6otthon és a baratok hatasara teljesen
vakvaganyra futott az élete. A vénasszony a régi id6k felidézése soran
jatszik el az id6 mulasanak gondolataval, amikor is fiatalsdganak éveire
gondol, a kényszerhazassagra, az abortuszra és a meggyilkolt
macskajara. A felsorolt harom negativ élmény koziil a macska
elvesztését gyaszolja meg igazan, azonban a gyaszhoz félelem is tarsul,
mert Ugy érzi, hogy 6t megbiintette az Isten, mert nem volt jé. S hogy
josagat bizonyitsa, ezért végrendeletet ir, melyben mindenét a
macskaja gyilkosara, a sracra hagyja, aki végiil 6t is meggyilkolja.
,Feltételezhetd, hogy a cimbeli csirkefej nemcsak a Vénasszony altal
hazahozott macskataplalékra, hanem magara a Vénasszonyra is
vonatkozhatik. A dramanak ez a motivuma két szuggesztiv képben
bomlik ki, s ez a két jelenet hangstlyozottan egymasra vetiil. Ahogyan
a Vénasszony tehetetlen fijdalmaban macskaja taplaléka ellen fordul,
és baltaval szétveri az Osszefagyott csirkefejeket, tigy veri szét - a
kulisszak mogott - a Srac, ugyancsak tehetet-lenségében és
irraciondlisan, egykori taplaléjanak, a Vénasszonynak a fejét” (P.
Miiller).
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IV.,]Ja, még valami, szakikam...”

Az értékrend és az értékformak esetében igen nagy kiilonbségek
tapasztalhatoak a két szovegben. A Pinter-miiben egy alérték-rendet
képvisel a harom férfi, amit a nagy szavak mogott meghizodo
tétlenség, a céltudatosnak tling céltalansag és a hatarozottsag mogott
megbuvo hatarozatlan személyiség jellemez leginkabb. Ahol a minden
szép és j6 lesz egyszer eszméi mogott csupan verbalis tervek allnak,
azonban a tettek elmaradnak. ,Hallgasson ide... ha én... ha én mondjuk
lemennék... mondjuk megkapnam a papirjaimat... akkor... akkor
lehetne, maga feldl... ha leszaladnak... és megkapnam...” (Pinter 1975.
212).

A Spir6-szovegben tobbféle értékrend képviselteti magat. Az emberi
értékrend Kkialakulasaban, kialakitisaban igen nagy szerep jut a
sztereotipidknak, melyek mindennapjaink meg-hatarozé -elemeit
képezik, ugyanis az ember a sziiletése pillanatatdl kiilonféle mintakat
figyel és utanoz, ezek altal alakul ki és formalédik viselkedése. A
kiilonféle viselkedésmintak viszont generaciérél generacidra
oroklédnek, ezaltal tobb nemzedékre tekintenek vissza. Ezért nem
meglepd a srac viselkedése, akinek ha attekintjiik az eddigi életutjat,
akkor valaszt kapunk a kérdéseinkre, hogy vajon miért okoz neki
oromet egy macska felakasztasa vagy egy masik ember megbantasa? A
csalad az a kornyezet, ahova a gyerek belesziiletik s ahol az els6 ingerek
érik. A gyerek az utanzas technikajat alkalmazva mintaként tekint
sziileire. A srac esetében ez egy utcalanyként tevékenykedd anyat és
egy 0sszeroppant, semmittev) apat jelentett, tehat nem meglepd, hogy
a csaladban kapott negativ mintat kovetve, a nevel6intézet és a baratok
vélhet6en negativ hatdsa utan olyan szintli agresszié gylilemlett fel
benne, amit csak a masoknak szerzett fajdalom aran tud enyhiteni
magdaban. Természetesen nem ez a helyes viselkedés, de amennyiben a
gyokerétdl vizsgaljuk az eseményeket, akkor a miértjeinkre ezeket a
valaszokat kapjuk.

Izgalmas tovabba a tanar személye, aki pozitiv példat szeretne
mutatni Ugy a lakétarsaknak, mint az altala oktatott gyerekeknek,
azonban a szoveg vége felé kidertil, hogy a hatarozott jellem mogott egy
o0sszetort lélek lakozik, aki csak altatokkal tud elaludni, s k6zben Csath-
novellakbol merit er6t. Ez esetben a hatarozott értékrend mogott egy



150 Kulcsar Sarolta

gyenge személyiség bujik meg. ,A Csirkefejet atszov6 paradoxonok
sordban itt jutottunk el ahhoz a sajatossaghoz, hogy bar minden
szerepl6t irraciondlis belsé er6k mozgatnak, mégis mindenki a
racionalitdsba kapaszkodik, mindenki prébal értelmet adni az
életének, koriilményeinek. Az értelemadas kisérlete azonban az
egymasra vetil6 emberi sorsokban, életutakban kolcsondsen
ironizalodik” (P. Miiller).

Megallapithaté tehat, hogy mindkét szoéveg minden szerepldje
mogott egy sajatos életat, egy komoly valsagokkal teli élettorténet
huzodik meg, mely 6nmagaban is érdemes lenne egy elemzésre.

V. Végkovetkeztetések

»A toposzok jellegzetessége tehat, hogy a besz€l6 altalanosnak (tehat
az adott szituacidn tilmutatva is érvényesnek), és egy nyelvi kozosség
altal altalanosan elfogadottnak tiinteti Oket fel (amely nyelvi
kozosségbe legalabb a beszélépartner beletartozik)” (Varkonyi).

A Harold Pinter-szoveg esetében a tolvajnyelv toposzai figyelhet6ek
meg, mig a Csirkefejpen a Kkilonféle tarsadalmi kategdriak
beszédstilusa- a rohadt életbe; csaba; fater - nyilvanul meg. A
tolvajnyelv egyfajta lakadssal rendelkezé bels6 hajléktalansaggal
parosul, mely az értelmi fogyatékossag, a gylijtoget6 életmdd és a
feketék iranti ellenszenv harmassagaban mutatkozik meg. A
parazitizmus, az egymastol valé fiiggéshez torténd szenvedélyes
ragaszkodas, a bezartsagbdl vald Kkilépéstdl érzett rettegés keriti
hatalmaba a szerepl6ket, akik mar-mar 6nmagukat kiskorusitva
utaljak egymasra 6nmagukat. Esetiikben 1étkérdés az egytittélés. Ez
egy allandésult tértoposzt eredményez, valamint egy el6remutato, de
tettek nélkiili, szinte kiiiresedett id6toposz tarul a befogado elé. Az
értékredbeli toposzok koziil pedig egy stabilnak latszo, mégis
tiveglabakon 4ll6 értérend jellemzi mind a harom szerepl6t.

Spir6 Gyorgy Csirkefej ciml szovege sok tekintetben hasonl6
koriilményeket tar az olvasé elé, mint a Pinter-szoveg, azonban a
szerepl6k sokszinlisége miatt djabb elemzési lehet6ségeket rejt
magaban. A nyelvi toposzok szempontjabol a szerepl6k tarsadalmi
ranglétran elfoglalt helye meghatarozza a beszédstilusukat is. fgy nem
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meglepd a tandr udvariassaga, a né kozépszerlisége, s6t a gyerekek
vulgaris beszéde sem. A mli cime mar magaban sok lehet6séget
rejteget, hiszen értelmezhet6 macskaeledelként, de akar a
macskatetemre is utalhat, azonban a fiatal utcaldnyokra is
asszocidlhatunk bel6le, amelyek szintén jelen vannak a szovegben.
Sokféle személyiség s minden személyiséghez tarsul egy-egy
élettorténet, mely még szinesebbé teszi a befogadd szamara a palettat.
A tér toposza szempontjabol egy allandéd helyszinrél beszéliink, amely
tobb eseménynek is helyet biztosit. Egyszerre tobb szalon futnak az
események, igy kissé filmszer( a szoveg, mely intermedialis hatast kelt
az olvaséban. Az id6 toposza azonban mar Osszetettebb, igaz, hogy
jelen idejii a cselekmény, azonban mégis nagy az atjarhatésag a mult
iranyaba s nemcsak a kdzelmultba, hanem annal korabbi id6szakokba
is. A szerepl6k életkoranak el6rehaladtdval ardnyosan né az
atjarhat6sadg mértéke is. Ezen két szoveg esetében is érdekes
eredményeket sziilt a toposzok vizsgilata s érdemes lenne egy
részletesebb Kkutatasban a szereplék lélektanaval s az azokhoz
kapcsolo6dé toposzok vizsgalataval is foglalkozni.
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Allegorikus lirai szovegek kognitiv nyelvészeti
megkozelitésben

Molnar Mdria

Az alakzatokban gazdag lirai szovegek egyik lényeges kognitiv
dimenzi6éja az altaluk indukalt mentalis képalkotds. Koézponti
értelemképzd Osszetevdjiilk legtobbszor egy alakzat, annak
prototipikus vagy nem prototipikus, tehat mas alakzatokkal kevert
valtozata, ennek konkrét nyelvi megvaldsulasa. A kognitiv nyelvészet
megkozelitésében az olvasé mentdlis valésagaban az alakzatok a
beérkez6 nyelvi informacidk, instrukciok mentén épiilnek ki, egy
nyomon kovethetd, szukcessziv kognitiv folyamat soran. A kognitiv
grammatika, valamint a kognitiv poétika elméleti eszkoztaraval
legalabb részben feltérképezhetévé valik a lirai szovegek megértésnek
folyamata. Tobbek kozott a liramegértés folyamatanak az id6belisége,
figyelmi jelenetekre valé szegmentdldsa és a résztvevd
értelemosszetevék is leirhatéova valnak, melyek a lirai szoveget
feldolgozo interpretans mentalis valosaganak szerves, értelemképzé
részei. Ezek kozé tartozik példaul a hangzas, a prozddia, a konstitutiv
alakzatok és a stilus dimenzidja is.

Jelen tanulmanyban a lirai szovegek értelemképzd osszetevoi koziil
az alakzatok - ezek kozlil is els6sorban az allegoria - képezik a vizsgalat
targyat, melyek az értelemképzés 6nallg, centralis részei. Els6ként azt
az Osszetett kognitivista nyelvszemléletet ismertetem korvonalaiban,
mely megalapozza az altalam elemzett lirai szovegekre alkalmazott
nyelvészeti szempontrendszert. A masodik pontban a Kklasszikus
retorika allegéria fogalmat veszem nagyité al3, felvetve a klasszikus
torténd atértelmezésének lehetdségét. A szovegpéldak kozott talalhato
explikativ, tehat elvont értelmezési sikjat explicit médon verbalizald
allegéria (Arany Janos: Toldi IV. ének, az Un. ,alom-allegdria“), tovabba
implikativ, vagyis elvont értelmezési sikjat nem direkt és kovetkezetes
modon kifejt§ (Csokonai Vitéz Mihaly: A reményhez) allegéria is. A
klasszikus retorikai hagyomany az allegérianak ezt a két tipikus
megvaldsulasi mddjat kiillonbozteti meg, és bar emlitést tesz un. kevert
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allegéridkrdl, ezek alatt azonban els6sorban implicit allegéridkat ért,
és nem tobbféle alakzatot magdba siirit6 vagy megszakitasokkal
kibontakozé allegériat. A harmadik pontban a klasszikus retorikai
keretben hatarkézi jelenségnek tekinthetd Jézsef Attila Oda cimii
kolteményének egyes részleteit elemzem, amely bar nem tekinthetd
tipikus allegdrianak a klasszikus retorika definicidi alapjan, tehat nem
sorolhaté sem az explicit, sem az implicit allegéridk csoportjdba, mégis
allegorikus jegyeket mutat fel.

A szovegpélddk megvizsgaldsa és az eredmények Osszegzése utan
attérek a tipikus és szaliens allegorikus jegyek
meghatarozhatésaganak problémadajara. Melyek a szovegszinten
jelentkezd tipikus és az olvasd szamara szaliens allegorikus jegyek,
milyen funkciét toltenek be a mentalis képalkotasban és a
jelentéstulajdonitasban, hogyan rendez&dnek el az allegorikus jegyek
a szovegben, mi teszi 6ket beazonosithatéva a lirai szovegben?

A klasszikus retorika allegéria fogalma kiindulasi pontként szolgal a
tipikus és a befogad6 szadmara szaliens allegorikus jegyek
meghatarozasakor. Ezeknek a jegyeknek a feltarasa kozelebb visz a
prototipikus allegéria kognitiv tulajdonsagainak leirdsdhoz is. Emellett
az allegdriaértelmezés folyamataban, mint befogadé mentalis
valosagaban végbemend értelmezé gyakorlatot is segithet feltarni. A
prototipikus  allegéria  kognitiv  ismertet6jegyeinek feltarasa
onmagaban nem fedi fel ezen kognitiv ismertet6jegyeknek az dsszetett
értelmezési folyamatban (mentalis képalkotas és jelentéstulajdonitas)
betoltott pontos szerepét. Mégis feltarhatok olyan konstitutiv valamint
szaliens allegorikus ismertetdjegyek, melyek valdszintileg képesek a
szoveg befogadasa kozben begyakorolt értelmezési stratégiakat,
tovabba relevans hattérismereteket aktivalni. Ezaltal pedig kialakitani
egy koherens, részletesen kidolgozott mentalis képet, melynek minden
egyes momentuma az értelemtulajdonitds kivaltéja. A negyedik
pontban a lirai beszédhelyzet Gsszetevéire és mentalis feldolgoz-
asukra, mint begyakorolt értelmezési miiveletsorra térek ki, ennek a
miveletsornak a fogalmi rendszerhez, a beszédhelyzet fogalmi
keretéhez vald kapcsolddasi pontjaira. Vizsgalédasaim célja, hogy a
kognitiv nyelvészet (Tolcsvai 2013), ezen beliil is els6sorban a kognitiv
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metaforaelmélet (Lakoff -Johnson 1998) eszkoztaranak az allegorikus
lirai szovegekre val6 hatékony alkalmazhatdsagat mutassam fel.

I. A kognitivista nyelvszemlélet

A Kkognitivista nyelvszemlélet f6bb jellemz6it Tolcsvai (2013),
Kovecses - Benczes (2010), Kovecses (2002), Tolcsvai (2011)
munkaira tdmaszkodva 6sszegzem. A kognitiv nyelvészet a kognitiv
pszicholégia emberi megismeréssel kapcsolatos ismereteire
tamaszkodik, az elme miikodésének holista modelljére alapoz. Az
elmélet és az empiria egymast kolcsonosen feltételez6 viszonydra,
szintézisére épit, els6sorban a hasznalat alapt nyelvtudomany
alapelveit koveti (Tolcsvai 2011. 13). A nyelvet az emberi megértés és
megismerés kozegének, nem pedig eszkozének vagy formalis
rendszernek tekinti. ,A nyelvi szerkezetek a vildg egyes dolgait,
viszonyait és folyamatait az emberi megismerésben fogalmi
konstrualasok révén, alapvetéen szemantikai szerkezetekben képezik
le és teszik masok szamara hozzaférhet6vé. [...] A nyelv a vilag tarsas
megismerésén alapuld tudds. A nyelv mint tuddas nem autondém
jelenség, szoros Osszefliggésben all a vilagroél valé tudassal: a vilagrél
valo tudas a megismerési modok, az elmemiikddés lehetGségei szerint
rendezd6dik el fogalmi struktarakban” (Tolcsvai 2011. 13-14). A nyelvi
megértés folyamata alatt egy dinamikus konstrudlasi folyamatot
értlink, amely soran emergens jelentésstrukturak keletkeznek. Ezekre
az emergens jelentésstrukturakra nem érvényes a kompozicionalitas
elve, tehat az ilyen jelentésstruktirdk nem  egyenl6k
jelentésosszetevlik  Osszegével. A nyelvi jelek szimbolikus
konstruktumok osszefliggd kontinuumat alkotjdk, és nem
levalaszthatdk a létrehozas és a megértés miveletérsl. Minden nyelvi
megnyilatkozas mentdlis tartalmak fogalmi megkonstrualasanak egy
modozata, ebbdl kovetkezden egyazon ,dolgot vagy elemi jelentet
tobbféleképpen meg lehet fogalmilag és szemantikailag konstrualni,
fogalmi néz6pontoktdl fiiggéen” (Tolcsvai 2011. 14).
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II. A klasszikus retorika allegéria fogalma és a prototipus-elv

,Az allegdria targyaldsat a retorika torténetében Quintilianus két
megallapitdsa hatarozta meg. Az egyik az a felfogas, amely szerint az
allegéria hosszabb gondolatsoron végigvitt, esetenként mozzanatrol
mozzanatra Kifejtett metafora [..]. Quintilianus masik tétele az
allegéridk osztalyozasaval kapcsolatos. Eszerint az allegéridk vagy
teljesek (tota allegoria) vagy kevertek (permixa apertis allegoria). Az
els6 esetben az allegorikus értelem a megjelené szovegben explicit
modon nincs Kifejtve, a szoveg csak 6nmagat latszik adni [...]. Ezzel az
implikativ allegéridval szemben az explikativ allegoria kiilonféle
modokon tobbé-kevésbé Kkifejtetten tartalmazza az allegorikus
jelentést is” (Szathmari 2008. 65-66).

A Klasszikus retorika meghatarozasaban az allegéria rendelkezik egy
metaforikus maggal, az allegéria ennek egyfajta szovegszinti
kibontdsa. Az  allegéridnak kifejtett —metaforaként” vald
meghatarozasa felhivja a figyelmet arra, hogy az allegdria természetes
és tipikus el6fordulasi kozege mindig valamilyen nagyobb terjedelmii
szoveg. A definicié azonban nem tér ki a kovetkezé pontokra:

o Milyen mentdlis miveleteket értiink pontosan egy metafora
kifejtése alatt?

o Milyen szerep jut a nyelvi megformaltsagnak, tehat a nyelvi
jeleknek mint szimbolikus konstruktumoknak, az allegéria
kiépiilésében? A definicié a hangsulyt a gondolatsorra helyezi,
levalasztva arrdél nyelvi megformaltsagot, holott az az allegorikus
jelentés-képzésnek allanddan jelenlevd résztvevdje.

o A definici6 implicit médon feltételez egy konkrét és egy elvont
értelmi szintet. Ha az ezek kozotti viszony alapvet6en konkrét
elemek elvont jelentéseknek valé mechanikus megfeleltetésében
all, milyen ismeretek koordinaljak a megfeleltetéseket?

o Huzhato-e éles hatarvonal a teljes és a kevert allegoria kozé?

A tovabbiakban ezekre a problematikus pontokra térek ki. A kifejtés
miiveletének differencidltabb leirasat nyujtja Kovecses (2005).
Eszerint kolt6i nyelvhasznalatban a hétkoznapi metaforak
tovabbfejlesztése tobb mddon is lehetséges: Kiterjesztés, kidolgozas,
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kritikus kérdezés és komponalas altal. A kiterjesztés és a kidolgozas a
metafora forrastartomanyat érinté bovito és atértékeld mivelet, miga
kritikus kérdezés a konvenciondlis metaforak kiforgatasanak és
megkérddjelezésének tekinthet6. A kompondlds ,a koznapi
gondolkodas elemeit felhasznalva teremt djfajta meg-kozelitéseket, a
kilénb6z6 metafordk egylittesen torténd alkalmazasa révén. Ilyenkor
egy-egy nyelvi kifejezésben egyidejlileg tobb metafora is jelen van”
(Kovecses 2005. 63). A Kklasszikus retorika meghatarozdsaban az
allegéria egy monocentrikus metaforikus alakzat, ezzel szemben a
komponalas miivelete felveti a pluricentrikus metaforikus alakzatok
eléallitasanak lehetdségét is. A tobb metaforikus maggal, centrummal
rendelkezé allegéridk kozé sorolhatjuk Jézsef Attila Oda cimii
kolteményét is.

A nyelvi megformaltsag, a szimbolikus nyelvi egységek az allegéria
kiépiiléshez kapott instrukciok. llyen nyelvi megformaltsagbdl eredd
értelemosszetevik lehetnek példaul a szintaxis, a lexikon, a morfologia,
a stilisztikai besorolas vagy a prozodia. Ezek a kognitiv nyelvészet
szerint kontinuumot alkotnak, a jelentés-tulajdonitasnak fontos
résztvevdi, hiszen minden esetben Kkonceptudlis tartalmak
szimbolizacidjardl, tehat értelemosszetevékrol van szd. A klasszikus
retorika definicidja a nyelvi megformaltsag szerepét az elvont jelentés
kialakitasanak folyamatabol kitakarja, mig a kognitiv nyelvészet
megkozelitésében maga a nyelvi megformaltsag is koncentraltan
tartalmaz olyan értelemosszeteviket, melyek az allegorikus jelentésbe
beépiilnek. A klasszikus retorikai definiciot kovetve egy Osszefiiggd
konkrét és egy szintén koherens elvont, allegorikus értelmi szintet kell
feltételezniink. A kognitiv nyelvészeti megkozelitésben a konkrét
értelmi szintnek, a tobbfajta értelem-osszetevét is magaba s(ritd
értelmi szintnek az allegériaértelmezésben betoltott szerepe
felértékel6dik. A konkrét értelmi szint ebben a megkdozelitésben nem
redukalhaté le egy igazsagfeltételeknek alavetethetd propoziciova,
mely a pretextus (Szathmari 2008. 67-69) bevonasaval
maradéktalanul atfordithaté egy konzisztens allegorikus értelemmaé.
Tehat az allegorikus értelemképzésben a konkrét értelmi szint nem
egyszerisithet6 le egy tobbletjelentéssel rendelkezd propoziciora,
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hanem szadmos mas, nyelvi megformaltsagbol ered6 értelemdsszetevot
is tartalmaz, melyek mindegyike hozzajarul az allegoriaértelmezéshez.

Végiil felmeriil a teljes és kevert allegériak szétvalaszt-hatésagnak
kérdése is. Teljesnek, implikativnak nevezziik azt az allegériat, mely
nem fedi fel explicit médon allegorikus értelmét. Az allegéridknak ezen
csoportjaba sorolhatnank Csokonai Vitéz Mihaly A reményhez cimi
kolteményét, bar ez a szovegpélda sem tekinthetd a teljes allegéria
tiszta megvaldsuldsanak. Emellett tobb érv is felhozhaté: a cim maga
kijeloli az érzelmeket mint az allegorikus értelem keresésének egy
potencialis iranyat. Ezen kiviil legalabb két szoveghelyen explicit
megfeleltetéseket taldlunk a konkrét értelmi szint és az elvont értelmi
szint kozott, mintegy punktudlisan felfedve és fixdlva az allegorikus
értelmet. Az implikativ allegéria sok esetben, f6képp hasonlatok
formajaban, explicit megfeleltetéseket fed fel a konkrét és az
allegorikus értelmi szint egyes elemei kozott. Egy idealizalt, teljesen
zart allegoria akkor valdsulhatna meg és lenne képes betolteni
értelemképzd funkcidjat, ha az allegdéria konkrét értelmi szintjén
talsalyban lennének a konvencionalizal6dott allegorikus értelemmel
rendelkezd nyelvi egységek és a befogadé maradéktalanul tisztdban
lenne ezek jelentésével (pretextus). A teljesen zart allegoria
megvaldsulasahoz tovabba az is sziikséges, hogy ezek a
konvencionalizalédott allegorikus jelentések egy konzisztens elvont
értelem benyomadsat, a parafrazalhatosag illuziojat keltsék a
befogaddban. Az allegériatipusok kozotti kiillonbség leginkabb talan
abban ragadhaté meg, hogy milyen mértékben épitenek a konkrét
értelmi szint elemeinek konvencionalizalddott allegorikus jelentésére,
akar nyelvileg explicit m6don kovetkezetesen ki is fejtve ezt az
allegorikus jelentést. Erre példa Arany Janos Toldi cimii m{ivének IV.
éneke, az un. ,alom-allegéria” vagy Csokonai Vitéz Mihaly A reményhez
ciml kolteménye. Az allegorikus értelem explicit kifejtése az
allegorikus koltemények gradudlis tulajdonsaga, ennek megfelelGen
megkiilonboztethetiink  prototipikus és kevésbé prototipikus
allegéridkat. A kovetkezd részben a prototipikus allegorikus
ismertetdjegyek  feltarasara  torekszem, valamint a lirai
beszédhelyzetet, mint olvas6i alapbeallitédast vizsgalom Kkognitiv
megkoézelitésben. Végiil az Oda elemzésére térek ra, kifejtve annak
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allegorikus jegyeit és a prototipikus allegdria ismertet6jegyeivel
kimutathato6 rokonsagat.

[1I. Allegorikus ismertet6jegyek

A Klasszikus retorikai allegériafogalomnak a prototipus-elv mentén
torténé atértelmezése lehet6vé teszi a nem homogén alakzati
strukturaval rendelkez6 lirai szovegek vizsgalatat is. Ahogyan azt az
el6z6 részben lattuk, az allegoéria klasszikus meghatarozasa és binaris
kategorizacidja (explikativ és implikativ allegéria) nem tér ki sem
metaforikus mag kifejtésének folyamatira, sem a nyelvi
megformaltsagnak az allegériaértelmezésben betdltott szerepére nem
nem tipikus megvalésulasi médjainak (Oda).

A prototipikus allegéria konceptualis tartalmakat elrendez6 és nyelvi
megformaltsagdnak minden értelemdsszetevdjével egy koherens
elvont értelmet kozvetité alakzat. Ez a meghatarozas fenntartja a
klasszikus retorika azon allitasat, hogy az értelemképzés az allegéria
értelmezése soran két parhuzamos sikon fut, ugyanakkor ezeket a
sikokat a kovetkez6képp tekinti:

o a konkrét és az elvont értelmi sik nem egymastol elzart szintek,
ahol a konkrét értelmi szint funkcidéja csak egy propozicid
megadasa, tobbértelmii ramutatds a parhuzamosan kiépitendd
elvont szintre

o nem hierarchizalja a parhuzamosan futé értelmi sikokat, tehat a
konkrét értelmi szinten szdmos értelemosszetevit feltételez, nem
csupan egy allegorikus értelemmel felruhazhaté pro-poziciét,
melynek a nyelvi megformaltsaga nem hordoz az allegorikus
jelentésképzésbe bevonhaté informaciét, ezért masodlagos,
eszkdz  funkciéju  szintté degradalédik az  allegorikus
jelentésképzésben

o a jelentéskiépiilés folyamatadban résztvevé konkrét és elvont
értelmi sikok nem teljesen konzisztensnek, csak konceptualis
tudas bevonasaval valnak azza
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o az allegorikus értelem kinyerése nem a konkrét értelmi sik
hanem az allegéridnak, mint konceptudlis mintdzatnak a
befogadas soran valé fokozatos kiéptilése.

Az allegdriaértelmezés folyamataban domindns a mentalis
képalkotas és a jelentéstulajdonitas miivelete. Ehhez a befogadénak
szliksége van az allegéridnak, mint begyakorolt és ismert konceptudlis
mintazatnak az aktivalasara, hasznositasara és az allegoriat kiépit6
kiilonféle értelemosszetevoknek az értelmezésbe valé bevonasara. A
jelentéstulajdonitas a mentalis képalkotassal valészintileg egy id6ben,
szimultdn zajlik. A befogadé egy koherens allegorikus értelem
kinyerésére torekszik, ehhez pedig a vilagrol szerzett konceptudlis
tudasanak az értelmezés szempontjabdl relevans részeit aktivalja.
Ezen kiviil az értelemosszetevOknek tulajdonithaté jelentés 6ssze-
hangolasat is végre kell hajtania, ennek az 6sszehangolasi folyamatnak
az eredménye a konzisztens kétsikisag illazi6ja. Ez alatt azt értem,
hogy az allegéria alapvetfen kétosztati konceptudlis mintizata
mindkét értelmi sikon egybefiiggé és hianytalan lesz az értelmi
Osszeteviknek a fogalmi tudas bevondasaval torténd 6sszehangolasa
révén. Onmagaban az értelmi 6sszetevik dsszegzése nem eredményez
koherens, konzisztens allegorikus értelmet, tehat produktiv allegd-
riaértelmezést. Ehhez fogalmi tudas bevondsara van sziikség, mind a
mentalis képalkotds mind pedig a jelentéstulajdonitas parhuzamosan
futo folyamataiban.

Osszegezve tehat a konstitutiv és az olvasé szamara leginkabb
szaliens allegorikus ismertetéjegyek, melyek beazonosithatova
tesznek egy allegdriat, a kovetkezok:

o kétosztati konceptudlis mintazat

o rendelkezik legaldbb egy metaforikus centrummal, mely a
forras- és céltartomanyaval a konkrét és elvont értelmi sikok
kiépiilését koordinalja

o abefogadas soran két parhuzamosan létrejové értelmi sik épiil
ki a szovegnek, mint szimbolikus konstruktumnak az
értelemosszetevsi mentén
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o ezeken az értelmi sikokon a mentalis képalkotds és a
jelentéstulajdonitas fogalmi tudas bevonasaval zajlik.

Mindezek az ismertet6jegyek kiilonb6z6 mértékben jellemezhetik
egy lirai szoveg konceptudlis mintazatat, ennek megfelel6en a lirai
szovegek allegorikussaga gradualis tulajdonsagnak tekinthetd. Minél
tobb konstitutiv és szaliens allegorikus jegy beazonosithaté a befogado
szamara a lirai szoveg kiépiil6 konceptudlis mintdzataban, anndl
kozelebb 4all az adott lirai széveg a prototipikus allegéridhoz.
Mindazonaltal a kevesebb identifikdld allegorikus ismertetéjegyet
tartalmaz6, mas alakzatokat is magaba foglalé Kkonceptudlis
mintazatok is elhelyezhet6vé valnak az alakzatok kontinuumaban.

IV. A lirai beszédhelyzet

Az allegoriaértelmezés folyamata az altalam vizsgalt szoveg-példakban
a lirai beszédhelyzet konceptudlis mintazataba van beagyazva. A lirai
beszédhelyzet maga is tekinthetd egy allandésult és az értelmezés
szamara begyakorolt konceptudlis mintazatnak. A tovabbiakban ennek
a fogalmi tudast megalapozottsagara térek ra, vagyis azokat a
befogad6i kognitiv alapbedllitodasokat vizsgdlom, melyek az
értelmezéséhez sziikségesek.

A lirai beszédhelyzet 6nmaga egy lehetséges vilag, egy szovegvilag,
melynek mindenkori kiindulépontja és kiépiilésének az instruktora a
lirai beszél6. A szovegvilag a kognitiv szovegtan megkozelitésében egy
Jnyitott rendszer”, valamint ,a szovegalkotds és a szOvegmegértés
folyamat, amelynek soran 1j észlelések, ijonnan aktivizalt tudas valhat
a szovegvilag részévé. [..] A szovegvilag egyik legjellegzetesebb
Osszetevdje a néz6pont (a perspektiva), vagyis az helyzet, ahonnan az
aktudlis beszél6 a szovegvilag dolgait szemléli és végrehajtja
feldolgozasukat” (Tolcsvai 2001. 125). A lirai beszélével kapcsolatos
kognitiv alapbeallitédasok kozé tartozik, hogy azt tudatos, a beszéd
képességével felruhazott szubjektumnak tekintjiik, aki allitasokat tesz,
ezaltal a szovegvilag nyitott rendszerét folyamatosan alakitja. Allitasai
integralodnak a szovegvilagba, ezekkel tovabbi lehetséges vilagokat
nyithat meg. Az lirai beszél allitdsai altaldban valamilyen elemi
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torténés, jelenet perspektivalt fogalmi konstrualas altali leképezései,
melyeknek mindig tér- és id6vonatkozasa van. A lirai beszélé szamos
esetben nem fixalja a lirai beszédhelyzet tér- és idévonatkozasait, de
gyakran az ide beagyazott elemi jeleneteknek, torténéseknek a tér- és
id6vonatkozasai sem rogzitettek. Azonban sem a lirai beszédhelyzet,
sem pedig az ebbe beagyazott jelenetek, torténések nem
konceptualizalhatok tér- és idévonatkozas nélkiil. Ha a tér és id6
paraméterek megdallapitasdhoz sziikséges nyelvi informaciét nem
tartalmazza a szovegvilag, a lirai beszédhelyzet, az elemi jelenet vagy
torténés ilyen esetekben is mindig térben és idGben
konceptualizalddik. A torténéseket rendszerint ugy konceptualizaljuk,
hogy azok sziikségszeriien térben és id6ben zajlanak, fiiggetleniil atto],
hogy az adott torténés tér- és idévonatkozasa explicit médon kifejtett,
meghatarozott-e vagy sem (Borjesson 2014. 134)1.

A lirai beszédhelyzet koncentraltan tartalmaz elemi jelenetek vagy
torténések  fogalmi  megkonstrualasadhoz  sziikséges  nyelvi
informaciékat. Magara a lirai beszédhelyzetre is érvényes a kovetkezd
megallapitas: ,,[az] emberi kommunikacié egyik alapvetd tényezbje és
feltétele a kozos figyelemiranyitas: két ember koziil az egyik képes a
masik figyelmét egy harmadik dologra iranyitani” (Tolcsvai 2011. 10).
A lirai beszédhelyzet a kozds figyelemiranyitasra épiil, figyelmi
jelenetekre oszlik, melyeknek kozéppontjdban tobbé-kevésbé
elkiilonithetd elemi torténések, jelenetek allnak. Ezeknek a figyelmi
jelenetekben a ,figyelem prototipikusan dologként konceptualizalt és
alapbeallitasban fénévvel kifejezett eseményrésztvevire 6sszpontosit”
(Tolcsvai 2013. 308).

V. Az Oda mint nem prototipikus allegéria

Az Oda magin viseli a konstitutiv és szaliens allegorikus
ismertet6jegyeket, tehat egy kétosztati konceptudlis mintazat,
melynek befogadasa soran két parhuzamosan létrejové értelmi sik
épil ki és az allegériaértelmezés fogalmi tudas bevonasaval zajlik. Az

1 ,events in general are conceptually conceived of as necessarily involving a
time (span) and a place at which they take place, although neither time nor
place necessarily needs to be made explicit or be specified.”(Ford. M.M.)
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Oda esetében viszont tébb metaforikus magot, centrumot is
feltételezhetiink, tehat nem feltétlentil egy monocentrikus metaforikus
fogalmi mintazat épil ki. A lirai szovegben két lehetséges metaforikus
centrum kiilonithetd el:

(1) A néi test szépsége egy természeti tdj

(2) A ndéi test (nem Idthatd) fiziolégiai folyamatai a

természetben végbemend folyamatok

Ezeknek a metaforikus centrumoknak a bévitése els6sorban az altal

torténik, hogy a forrastartomanyoknak (természeti tdj, természetben
végbemend folyamatok) egyre tobb eleme épiil be a befogadas soran
kialakulé mentalis képbe. A metafora forrastartomanyon keresztiili
kiterjesztésével né az allegorikus értelmi sik kidolgozottsaganak
mértéke is. A két metaforikus centrumot 6sszetart6 bels6 dsszefliggés
a kauzalitas elve: a ndi test szépsége és fiziologiai folyamatai a lirai
beszél6 vonzalmanak kivaltoi. Tehat mindkét metaforikus centrum
attételesen az 6 érzelmeit, testi vonzalmat tematizalja, az elvont
céltartomanyt. Az Oda egy masik jellegzetessége, mely a nem
prototipikus allegéridhoz kozeliti, az a forrastartomanyok helyenként
el6fordulé inkabb asszociativ, mint szisztematikus kiterjesztése. Erre
példa a harmadik szakasz els6 versszakanak hasonlatai, mely a
céltartomany megértését célzo (érzelmek, testi vonzalom) egymastol
tavol allg, diverz forrastartomanyokat halmoz egymasra. Kiemelend6
még a prototipikus allegdria esetében a lirai beszédhelyzetnek és a
kétosztatli fogalmi mintdzatnak két viszonylag jol elkiilonithet6
lehetséges vilagban valé kiépiilése. Az Oda viszont tébb széveghelyen
is megszakitja, mintegy megakasztja az allegoéria fogalmi alakzatanak
kiépiilését. Ezek a megszakitasok altalaban a lirai beszédhelyzetre valé
kozvetlen referalast tartalmaznak. Tehat arra a lehetséges vilagra
referdlnak, melybe az allegoria mentalis képalkotasanak folyamata
beagyazddik, igy elmossa a lirai beszédhelyzet lehetséges vildga és az
abbdl megnyilé lehetséges vilag kozotti hatarokat. A kovetkezé sorok
az emlitett egymasba moso6das példai:

y2homlokod fényét
villantja minden levél.
Az Gton senki, senki,
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latom, hogy meglebbenti
szoknyad a szél.”

A ’homlokod fénye’ és a ’szoknydd’ a lirai beszédhelyzetbdl
megnyitott lehetséges vilag (visszaemlékezés) elemei, ellenben a
'levél’, az "aton’ és a ’szé€l’ a lirai beszédhelyzet fogalmi épitéelemei.
Hasonlé moédon az értelmi sikok kiépiilését megszakité szakasznak
tekinthet6 a Mellékdal és az azt megel6z6 szakasz. Ezzel szemben a
prototipikus allegéridhoz koézelebb all a Toldi 1V. énekének ,alom-
allegéridja”, amely nem 1ép ki az allegéria mentdalis képalkotasanak
folyamatabol, nem referdl a keretet add lirai beszédhelyzetre. A
reményhez esetében a lirai beszédhelyzetben elhangzo allitasok egy
fiktiv megszdlitotthoz intézett monol6got alkotnak:

»Foldiekkel jatszo
Egi ttinemény,
Istenségnek latszo
Csalfa, vak Remény!”

»Hagyj el, 6h Reménység!
Hagyj el engemet;”

A visszatér6é megszolitasok altal a lirai beszédhelyzet résztvevdéi (a
beszélé és a megszolitott) a figyelem elGterébe keriilnek, a
beszédhelyzet bizonyos elemeire vald explicit ramutatds mégsem
szakitja meg vagy teszi nehezen kovethet6vé az allegéria kiépiilését.

Az Oda egyik kiilonlegessége, hogy az elsé metaforikus centrum (4
ndi test szépsége egy természeti tdj) fogalmi mintazatanak kiépitésében
el6fordulé targykonceptusokat els6ként egy masik targykonceptussal
kell 6sszevetnie a befogaddnak. Ezek un. “képalapt metaforak”, melyek
a forma analégiajan alapulnak. Az ilyen tipust metaforak esetében
minimalis nyelvi instrukcié alapjan hajtjuk végre a mentalis képalkotas
sordn a targykonceptusok analdg részeinek Osszeillesztését: ,[a] két
forma hasonlésaga alapjan [...] pontosan tudjuk, hogy melyik rész
melyik résznek felel meg” (Kovecses 2005. 64). Az illesztés
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miiveletébdl emergalo jelentés az elvont értelmi sik kidolgozasdban
vesz részt, vagyis mind a ndi test esztétikai mindségeinek, mind az ezek
altal kivaltott vonzalom megértésében. Az Oda konkrét értelmi sikja
szamos képi alapti metaforat tartalmaz:

o a képi metaforadk feldolgozdsaval a mentalis képalkotas soran
olyan emergens jelentésosszetevokhoz juthat a befogado, melyet
kozvetleniil integralhat az allegorikus értelmi sik kiépiilésének
folyamataba

o a felhasznalt forrastartomanyokbdl tébb targykonceptust von
be a mentalis képalkotasba, mint a prototipikus allegéria

o a bevont konkrét targykonceptusok kozotti sszefiiggést nem
csupan az azonos fogalmi tartomanyhoz tartozasban lattatja,
hanem az ezek kozott fennallé formai analdgiaban is, mely nem
csak a mentdlis képalkotast teszi részletgazdagabbd, hanem az
allegorikus jelentés-tulajdonitas is szerteagazébba valik.

Ilyen képi metaforak, melyek mar a konkrét értelmi sikon emergens
jelentésosszetevikként beépiilhetnek az allegorikus értelembe:

“im djra latom, hogy fakad
a kerek fehér koveken,
fogaidon a tiindér nevetés.”

“Vérkoreid, miként a rézsabokrok,
reszketnek sziintelen.”

“s lombos tiid6d szép cserjéi sajat
dics6ségiiket susogjak!”

A szovegrészben el6forduld képalapu metaforak (kovek-fogak;
vérkor-rézsabokrok; tiid6-cserjék) a formai hasonldsag felismerésével
az allegorikus értelmi szint kozvetlen értelemképz6 elemeivé
valhatnak. A ndi test szépségének, felépitésének és miikddésének elvont
céltartomanyat, ezaltal pedig egyuttal a testi vonzalom céltartomanyat
is mentdalisan hozzaférhet6vé teszik.



Allegorikus lirai szovegek... 167

VI. Osszefoglalas

Osszegezve elmondhaté, hogy a kognitiv nyelvészet (Tolcsvai 2013,
Wildgen 2008), ezen beliil is a kognitiv metaforaelmélet (Lakoff -
Johnson 1998) elméleti apparatusa hatékonyan alkalmazhat6é az
alakzatoknak, mint fogalmi mintazatoknak a vizsgalatara. A klasszikus
retorika altal a jelentésatvitelen alapulé alakzatok ko6zé sorolt
allegéridnak a  kognitiv  nyelvszemlélet mentén  torténd
atértelmezésével az alakzatoknak nem tipikus, tehat a figurativ
nyelvhasznalat egyéb realizdlédasaival kevert megvaldsulasai is
elhelyezhet6vé valnak az alakzatok kontinuumaban.
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A rigo6félék (Turdidae) tagabb értelemben vett
rokonsagi viszonyai, biogeografiaja 2.
Honnan szarmazhatnak a rigdk?

Nagy Jend

I. Bevezetés

Az el6z6 rész (Nagy 2015), a rigofélék filogenetikdjanak attekintése
mellett, bevezetésként szolgdl a rigék jelenkori elterjedési
(biogeografiai) viszonyainak megismeréséhez. Az egyre boviild
tudasanyag azonban Gjabb megvalaszolatlan kérdéseket vet fel.

A korabbi vizsgilatok a rigéfélék csaladjat (Turdidae) joval
fiatalabbnak itélték (Nylander et al. 2008, Voelker et al. 2009), mint
ahogy azt az djabb vizsgalatokbdl tudjuk. Ennek kovetkeztében a
fajkeletkezési események rovidebb iddintervallumba sziikiiltek 6ssze
és azt mutattdk, mintha a rig6félék csoportjainak elkiiloniilése gyors
folyamat lett volna. A mai ismereteinkhez képest, mind
fejlédéstorténetileg, mind kronolégiailag eltéré torzsfakat publikaltak.
Jetz és mtsai. (2012) nagyszabasi munkajanak koszon-hetéen a
jelenleg leirt és a természetben megtaldlhaté 0Oszszes madarfaj,
korszerli genetikai és modern filogenetikai modszereken alapuld
rokonsagi viszonyait ismerjiik. (http://birdtree.org/).

E tomérdek mennyiségli informaciobdl kitlinik, hogy a Turdus
nemzetségbe tartozod rigok (70 faj) legkorabbi kézos 6se csaknem 15
millié évvel ezel6tt élhetett (1. dbra), mely tobb mint kétszer hosszabb
id6 a korabbi vizsgalatokban leirtakhoz képest (Nylander et al. 2008,
Voelker et al. 2009). A rigdk f6 leszarmazasi vonalai, ennek értelmében,
mar joval korabban kialakultak.
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1. dbra. A Turdus rigok filogenetikdja
(Jetz et al. 2012, birdtree.org).

Erdemes tehat tjra elévenni a kordbban leirt problémékat és a
megoldasukra tett javaslatokat, kovet-keztetéseket, hiszen egy
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korszerli eredményeken alapulé vizsgalat mas torténetiségbe
helyezheti a rigok szarmazasarol, eredetérol alkotott elképzeléseket.

A szamitastechnika rohamosan fejl6d6 tudomanyanak eredményeit
felhasznalva, az Gjonnan megalkotott mddszerek segitségével, mara
igen hatékonnya valt a biologiai elemzések végzése. A kovetkezd
egységben roviden a rigok eredetének feltdrasdhoz hasznalt
biogeografiai elemzéseket mutatom be.

II. Biogeografiai modellek

Az elmult néhany évben szamos modszert fejlesztettek ki a kutatok a
lehetséges 0Osi elterjedési terililetek becslésére. Alapvetéen kozos
ezekben a médszerekben, hogy bemeneti adatokként sziikségilink van
az altalunk érdekelt fajok jelenlegi elterjedéseinek megadasara és a
fajok rokonsagat szemléltetd idskalaval ellatott torzsfara.

Quintero és mtsai. (2015) olyan megkozelitést dolgoztak ki, mely
nem Kkategorikus adatokként kezeli az elterjedéseket, hanem
digitalizalt térképekbdl vett mintdk alapjan becsiili meg a lehetséges
Osi terililetet. A mddszer Gjdonsagabdél adédéan mutatés és igen
informativ 3-dimenzidés abrakat tudunk késziteni, de felhivnam két
fontos tényezdre a figyelmet. Ez a megkdzelités csak olyan esetekben
alkalmazhat6 eredményesen, ahol a vizsgalt fajok egymashoz
viszonylag kozeli elterjedéssel rendelkeznek. Ebb&l részben
kovetkezik az is, hogy csak kis mintaszammal (5-10 faj) miikodik
megfelel6en a mddszer. Varhatban a jovében ezekre a problémakra is
sziiletik megoldas.

A tovabbiakban egy jol bevalt, gyors futasi idével rendelkez6
megkozelitést és azon keresztiil, a harom f6 csoportba sorolhaté
biogeografiai modellt szeretném ismertetni. Az R statisztikai
programkornyezetben (R Development Core Team 2015) sokfajos
elemzésekre is gyorsan alkalmazhat6 csomag a BioGeoBEARS (Matzke
2013a)Matzke (2013a) munkajanak kdszonhet6en mind anagenetikus
és kladogenetikus fajkeletkezési eseményeket beépithetiink
modelljeinkbe, a megfelel§ paraméterek beallitdsaval. El6bbi az egy
leszarmazasi vonalon bekovetkezd valtozasokat foglalja 0ssze, mig
utobbi a szétvalasok tipusait tomoriti egy csoportba (2. dbra).
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A legkorabbi megkozelités Osi elterjedési teriilet becslésére a
dispersal-vicariance analizis (DIVA, Ronquist 1997). Segitségével
szétterjedési, kihalasi eseményeket, sziikebb értelemben vett
szimpatrikus fajkeletkezést és vikaridns fajkeletkezést lehet
modellezni. Ehhez hasonlé a dispersal-extinction-cladogenezis modell
(DEC, Ree et al. 2005, Ree - Smith 2008), azzal a kiillonbséggel, hogy a
vikaridns fajkeletkezési tipusok koziil, annak csak keskenyebb fronti
valtozatat tartalmazza. A harmadik nagy egységet a BayArea
modellcsoport (Landis et al. 2013) képezi, mely az el6bbiekt6]l abban
tér el, hogy vikarians fajkeletkezési dsszetevét nem tartalmaz. A fenti
kifejezések értelmezése a 2. dbrdn lathato.

Elterjedési teriilet
El6tte Utdna

Diszperzié —b E
Anagenetikus

- —_—
fajkeletkezés Kihalds
Terilletvaltas —"

Szimpatrikus
fajkeletkezés <
(keskeny)
Szimpatrikus D
fajkeletkezés Ad r1

(széles)

Szimpatrikus
fajkeletkezés B

(részleges)

Vikaridns
fajkeletkezés <E

Kladogenetikus
fajkeletkezés

(keskeny)

Vikarians E}]
fajkeletkezés ' <@

(széles)

Alapité hatas <

2. dbra. A biogeogrdfiai és fajkeletkezési események tipusai (Matzke.
2013b alapjdn).
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A mai tobbprocesszoros szamitégépekkel otthon is konnyedén
tudunk biogeografiai elemzéseket késziteni, gy hogy az emlitett
harom modell mellett kombinalhatjuk éket az alapité hatassal is, mint
Gij paraméterrel. gy 6sszesen mar hat kiilonbozé torténetet leird
modozat mindegyikével végezhetliink szamitisokat. Minden egyes
modell jellemezhetd az Akaike-féle informdcids kritériummal (AIC),
mely szam alapjan elddnthetjiik, melyik valtozat illeszkedik legjobban
az adatainkhoz. A bevezetSben emlitett 70 rigo6 fajjal mi is elvégeztiik
néhany el6zetes elemzést.

III. Honnan szarmazhatnak a rigok?

A szakirodalomban fellelhet6 eddigi biogeografiai tanulmanyok
alapjan az latszik, hogy a rigok Délkelet-Azsiabél szarmaznak
(Nylander et al. 2008, Voelker et al. 2009). Az altalunk készitett
elemzések aldtdmasztjak ezt az elképzelést (Nagy és mtsai. szdbeli
kézlése). Az 6si Gondwana foldrész leanykontinensei (Délkelet-Azsia
egy része, Afrika, Dél-Amerika) jelentds fajkeletkezési gocteriileteknek
tekinthet6ek (Proches - Ramdhani 2013), melyek napjainkban is
biodiverzitasi forrépontok. Ezért nem meglepd, hogy Délkelet-Azsia a
rigok szarmazasanak egyik lehetséges kezd6pontja.

Azonban annal érdekesebb a fajok szétterjedésének torténetisége. A
rig6félék az  Antarktisz  kivételével minden  kontinensen
megtalalhatéak (b&vebb dsszefoglaldsért lasd Nagy 2015), de milyen
utvonalakon juthattak el a Fold kiilonb6z6 pontjaira?

A kérdés megvalaszolasahoz jol alkalmazhaté az elé6bb emlitett
maddszer. Nylander és mtsai. (2008) DIVA elemzéssel becsiilték meg a
szétterjedés lehetséges mintazatat. A rigéfélék egy lesziikitett
csoportja (Turdus) Kelet-Azsiab6l kiindulva egymastél fiiggetlen
események sorozatan keresztil foglalhatta el Afrikat, Eurdpat és
Délkelet-Azsiat (Nylander et al. 2008). A Kkaribi térség kolonizacidja
Afrikan keresztill torténhetett meg (Nylander et al. 2008) gy, hogy
Ko6zép-Amerika és Afrika kozott legalabb harom transz-atlantikus
atkelési hullamra volt sziikség (Voelker et al. 2009). Voelker és mtsai
(2009) tovabba azt feltételezik, hogy Eurépa meghoditasanak
lehetséges iranya K6zép-Amerika fel6l lehetett. Ez utobbi vizsgalattal
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az egyik legnagyobb probléma, hogy gyakorlatilag a fajok jelenlegi
elterjedésébdl, feltételezések alapjan probaltdk feltérképezni a
lehetséges mintazatokat és még hasonlé mdédszert sem alkalmaztak,
mint Nylander és mtsai. (2008), mely statisztikailag aldtAmaszthatja a
kovetkeztetéseket.

IV. Kapcsolédé problémak

Az el6bb emlitett hidnyossag mellett az ismertetett tanulmanyok
tovabbi problémakat vetnek fel, melyek feloldasara egy jelenleg foly6
vizsgalatban toreksziink.

Nylander és mtsai. (2008), valamit Voelker és mtsai. (2009)
alapjaban véve a mai (Jetz et al. 2012.) filogenetikai faktol eltérd
kronolégiaval rendelkez6 torzsfakat hasznaltak és a rokonsagi
kapcsolatok leirasa is igen eltérd. Ebbdl kifolydlag a korabbi becslések,
elemzések eltérd kovetkeztetésekre vezethetnek. A hat modellt
0sszehasonlitdé biogeografiai elemzésiik szamos ponton mutat
eltéréseket (Nagy és mtsai. szobeli kozlése). A rigofélék szétterjedése
egyaltalan nem irhat6 le olyan egyszertien, mint ahogy azt a korabbi
tanulmanyok megfogalmazzak. Az 1. dbrdn bemutatott 70 Turdus faj
vizsgalata els6 megkozelitésben, ugyan nem cafolja, de kozvetleniil
nem is igazolja a korabbi felvetéseket.

Nem vilagos példaul, hogy a rigok egy kozel 30 fajt magaban foglalo,
Dél-Amerikdban honos csoportja, hogyan Kkeriilhetett jelenlegi
elterjedési teriiletére, ha a filogenetikai torzsfan testvércsoportjanak
fajai Kelet-Délkelet-Azsidban talalhatéak meg. Tehat eddig senkinek
sem sikerilt kimutatni, olyan egyértelm bizonyitékot, mely
megmagyaraznd a Kelet-Azsiab6l Dél-Amerikaba torténd, atmenet
nélkiili attelepiilés problémajat (Nagy és mtsai. személyes kozlése).
Eppen ezért egyaltalan nem tekinthetjiik biztos eredményeknek az
évekkel ezel6tt megjelent tanulmanyokban leirtakat, hiszen a
rendelkezésre all6 genetikai ismeretek, szamitdgépes médszerek mara
mar elavultnak minésiilnek.

Tobbek kozott a fenti és ahhoz hasonlé problémak altal nyitva
hagyott kérdések megvalaszolasara toreksziink az aktudlis kutatasaink
soran.
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Kvantum renormalasi csoport

Steib Imola
I. Bevezetés

LAKit nem sokkol a kvantumelmélet, az nem érti.”
Niels Bohr

A miincheni Philip von Jolly fizikaprofesszor azt tanacsolta a fiatal Max
Planck-nak a 19. szazad végén, hogy ne foglalkozzon fizikaval, mert mar
nincs mit kutatni, csak néhany jelentéktelen lyukat kell mar betdmni.
Ezt arra alapozta, hogy a klasszikus mechanika alkalmas volt a
mozgasok leirasara, a h6tan a hémérséklet-valtozassal jaré folyamatok
megértésére, az djonnan felfedezett elektromagnesesség pedig az
elektromos és magneses jelenségekhez adott megfelel6 keretet. Ezzel a
kutatok elmondhattdk, hogy a fizika a természeti jelenségekkel
kapcsolatos minden kérdésre valaszt adott. Azonban volt néhany
kisérlet, amely nem volt értelmezhetd a meglevd Kklasszikus
diszciplinakkal. Planck a feketetest sugarzassal kezdett el foglalkozni.
Megmutatta, hogy a kisérleti eredmények megmagyarazhatok, ha
felteszi, hogy az energia kvantumos, ezt nevezziik a Planck kvantum
hipotézisének. Ez alapjan az elektromagneses kodlcsonhatas kvantalt, a
kvantumok pedig a fotonok. Planck hipotézise tekintheté a
kvantummechanika sziiletésének.

Az elkovetkezd évtizedekben megteremtették a kvantum-mechanika
alapjait. A korabban klasszikus fizikaval nem értelmezhet6 kisérletek
jelentés része kvantummechanikdval magyarazhaté lett. A
kvantumelmélet nemcsak egy Uj tudomanyteriiletté valt a fizikaban,
hanem nagymértékben hatott a mindennapi gondolkodasunkra is. A
klasszikus vilagban a fizikai mennyiségek a méréstdl fiiggetlentil
léteznek, a mérés nem befolydsolja a vizsgalt fizikai rendszert.
Ezzel szemben a kvantummechanikiban a barmely fizikai mennyiség
mérése megvaltoztatja az eredeti fizikai allapotot. A fizikai rendszer és
a mérobeszkoz kolcsonhatasa adja meg a keresett fizikai mennyiség
értékét. Ez és szamos mas furcsa tény a vilagrol alkotott képiinket
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valtoztatta meg. Nyilvin a kvantumelméletb6l kiindulva Kkell
megérteniink a klasszikus fizika torvényszerliségeit, ahol a
makroszkopikus méretli testeknél és az Avogadro szamu részecskénél
a kvantumos hatdsok nem mutathaték ki. Ugy tekinthetiink a
klasszikus fizikara, mint a nagyon oOsszetett kvantumelmélet egy
fixpontja koriili lassq, linedris viselkedésre, ahol leegyszerlisodnek a
fizikai torvények, és nem kell szembenézniink olyan nehézségekkel,
mint a kvantumelméletben fellelheté tavolhatds, vagy az oksag
sériilése. Ennek ellenére a kvantumviladg szokatlan torvényszer{iségei
irdnyitjdk mindennapi életiinket. Az egyetemen, a Kvantummechanika
kurzuson taladlkoznak szembe a didkok fizika szintjén azzal a ténnyel,
hogy az addig ismert determinisztikus vildg a szokasos gondol-
kodasmaddtol eltérd felépitésii elemeket is tartalmaz, amelyeknél az
addig hasznalt struktirak, a sok munkaval kialakitott klasszikus fizikai
intuicioik hasznalhatatlanok. Mintha eldlrél kellene kezdeni a vilag
torvényszerliségeinek feltarasat, de most mar kvantumelméleten
alapulé hozzaallassal. Alapjaban véve az agy felépitéséhez, az abban
1évé neuronhalézat miikodéséhez a kvantumos vilagkép jobban
illeszkedik, hiszen maga az agy is a kvantummechanika szabalyai
szerint miikodik.

A kvantumvilagrél gy kapunk informaciét, hogy azon mérést
végziink. Mérés alatt az érzékszerveink, latdsunk, hallasunk,
tapintasunk stb. finomitasat értjiik. Ugy is fogalmazhatunk, hogy amit
érzékelni vagyunk képesek az a klasszikus méodon felfogott vilagunk. A
kvantumvilagrél minden informaciot csakis ezen keresztiil nyerhetiink.
A kvantummechanika megalkotoi felismerték, hogy az effajta, a
klasszikus- és kvantumfizikdinak megfelel6 kettés viselkedés
megjelenik mas tudomanyokban is. Az els6, amit érdemes megemliteni
a pszichologia, ahol az érzékszervekkel észlelhetd klasszikus vilagot a
tudat szerepe tolti be. Emellett megjelenik a tudatalatti, amelyr6l
szintén az érzékszerveinken keresztiil kaphatunk csak informaciot. A
hasonlosag felkeltette a fizikusok figyelmétis, tobben koziiliik jartak
pszichol6gushoz, foglalkoztak dlomfejtéssel. C.G. Jung és W. Pauli The
Interpretation of Nature and the Psyche (1955) cimli konyve
tokéletesen mutat ra a két latszélag kiilonb6z6 tudomanyteriilet
hasonldsagara.
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Nemcsak a tudomanyokban, de a miivészetekben is megjelenik a
leir6, objektiv szemlélet mellett az emberekbdl kiindulé szubjektiv
szemlélet. Az irodalomtél kezdve, a zenén keresztiil a képzédmiivészetig
egyre fontosabba valik az alkoté és a megfigyel6 szerepe. Mona Lisa
mosolyat van aki latni véli, van aki nem. Van aki szerint Hamlet 6riilt,
masok szerint nem. A valasz attdl fiigg, hogy kit kérdeziink, hogy az
illet6 hogyan érzékeli a miivet. Ezek az alkotasok egy kvantumvildgnak
megfeleld elemekként is targyalhatok, amelyeket mi, nézék, mint
egyfajta mérést, az érzékeliink, és kialakitunk magunkban egy képet.

Ha igy szemléljiik a kvantumfizika forradalmat, és a determinisztikus
vilagkép végét, akkor inkabb azon kell csodalkoznunk, hogy egyaltalan
elhitték a kutatok, hogy a vilagunk akar a fizika szintjén is, de
megismerhetd. Sokat segitett ezt az illuziét felszamolni az is, hogy a
matematikaban Godel nemteljességi tétele megmutatta, hogy a Hilbert
program, mely megprébalta konzisztens axiomarendszerrel felépiteni
a matematikat, nem mikodik.

II. Kvantumelmélet

A kvantummechanika alapegyenlete, a Schrodinger egyenlet
alkalmazhat6 az atomok elektronjanak leirasara, és sikeresen adja meg
azok energia sajatértékeit. Ezzel az atomokbdl all6 gazok vonalas
szinképét is sikeriilt értelmezni. A vonalakat egyszerilibb atomoknal az
ugynevezett Bohr modell segitségével lehetett értelmezni. A modell
szerint az atomokban 1év6 elektronok impulzusmomentuma kvantalt,
azaz csak a Planck alland6 tobbszorose lehet. Ezzel az egyszeri
klasszikus modellel a vonalas szinképe el8all, s6t az elektronok
energidja szamithatd, amely az elektronok fékvantumszamaval
hozhaté kapcsolatba. A Bohr-Sommerfeld-féle kvantalasi feltétellel az
elektronok mellékkvantumszamat is értelmezni tudjuk. A
kvantummechanikai Schrodinger egyenlet megoldasaval szintén
megkaphatjuk a f6- és mellékkvantumszamokat. Ez azt mutatja, hogy
egyszeri Kklasszikus modellek segitségével is értelmezhet6k bonyolult
kvantumos jelenségek. Erre masik példa lehet a Stern-Gerlach kisérlet.
A kisérletben azt mutattak ki, hogy az elektron spinjének adott irdnyba
es0 vetiilete kvantalt, két értéket vehet fel. Hogy azok koziil melyiket,



Steib Imola 181

arra a kvantummechanika valdszin{iségi joslatot ad. Hasonlé ahhoz,
mint amikor pénzfeldobaskor szamoljuk a fej vagy irdsokat. Ez utébbi
klasszikus kép teljesen alkalmas a Stern-Gerlach kisérlet leirasara. Azt
senki sem vitatta, hogy a kvantummechanika tdérvényei helyes
eredményt adnak, hiszen a mérési eredmények alatamasztottak az
elmélet joslatait. A kvantummechanika értelmezése viszont
megosztotta a fizikustarsadalmat. A mérés soran az eredeti dllapot egy
a keresett fizikai mennyiséghez tartozé sajatallapotba keriil. Einstein
és Schrodinger azon az alldsponton volt, hogy kvantummechanikai
leirds nem teljes, ezért hidnyosak az ismereteink a kvantumallapotot
illetéen. Feltételezték, hogy vannak a leiras szempontjabél nem ismert,
ugynevezett rejtett paraméterek, amelyek ismeretében pontosan
lehetne tudni, hogy a mérés utdn melyik sajatallapotba keril a
rendszer. A gondolatmenettel klasszikus vilagnak megfeleléen
lennének meghatarozhaték a fizikai mennyiségek a kvantum-
elméletben. Az addig ismert kvantumfizikai torvények hianyossagait
lattak kifejez6dni a kvantummechanikai mérés valdsziniiségi
értelmezésében.

Mivel csak az interpretacion, nem pedig az eredményeken folyt a vita
sokaig ugy tlint, hogy ezt a kérdést nem lehet megvalaszolni anélkiil,
hogy el6 ne allna valaki egy olyan elmélettel, amely megadja a rejtett
paramétereket  is,  amivel determinisztikussa  vdlna a
kvantummechanika. Kideriilt azonban, hogy a vitat el lehet donteni a
Bell egyenl6tlenség vizsgalataval. Lehet olyan mérést végezni,
amelynek az eredménye, ha sérti a Bell egyenldtlenséget, akkor nem
léteznek rejtett paraméterek, és a kvantummechanikai leiras helyes. A
mérési eredmények ez utobbit igazoltadk, mert talaltak a Bell
egyenldtlenséget sértd6 eredményeket. A gondolatmenetben kulcs-
szerepet jatszott az 6sszefont allapot. Ezek olyan kvantummechanikai
allapotok, melyek tobb részecskéhez tartoznak, és azokban az egyes
részecskék nem valaszthatok szét, tetszlOleges tavolsagban is
osszefonodott rendszert, egyetlen allapotot alkotnak. Ez a megallapitas
és Michael A. Nielsen és Isaac L. (2000) miive is jol mutatja, hogy az
Osszefont dllapotok a kvantummechanika legfontosabb elemei, ugyanis
nincs klasszikus megfeleljiik.

A 20. szazad elején bekovetkezett kvantumfizikai forradalom utan a
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60-as években ujra felfedezett osszefont allapotok jelentették a
masodik  kvantum  forradalmat. Ez  teremtette meg a
kvantuminformatika alapjait. Az 6sszefont allapotok vizsgalata soran
deriilt fény pl. a kvantum teleportacié, vagy a szupersiirii kédolas
lehet6ségére. Barmely kvantumelméleti szamolas alapvetd
hidnyossagot tartalmaz, amely dsszefont allapotok jarulékat nem veszi
figyelembe. Ez minden kvantumfizikai folyamatot érint, pl. az
atomokban 1év§ elektronok is 6sszefont allapotban vannak. Ennek
jaruléka altaldban elhanyagolhato. A részecskefizikdban a perturbativ
kvantumtérelméleti szamolasukon alapul6 iitkdzési folyamatoknal a
Feynman altal bevezetett, |ényegében csak szo6rasi folyamatok leirasara
alkalmas formalizmusban nem jatszanak szerepet az 0Osszefont
allapotok. Ez pozitiv abban az értelemben, hogy hihetiink az LHC (nagy
hadron iitkdztetd) mérésekben és a hozzajuk tartozé szamolasokban,
viszont azt is mutatja, hogy a kvantumfizika egy olyan teriiletén
csinalunk fenomenolégiat, ahol a kvantummechanika esszencidja
kimarad. Ha az itkdzési folyamat nem vakuumban, hanem egy elektron
gazon torténik, akkor mar nem alkalmasak a hagyomadanyos
részecskefizikai modszerek folyamatok targyalasara, modositanunk
kell a formalizmust, ahogyan Polonyi Janos targyalja az Effective
dynamics of a classical point charc cim cikkében (2014).

A kvantummechanikanak hataresetekben vissza kell adnia a
klasszikus fizika torvényeit. Ugy jelenhet ez meg, mint egy
fazisatalakulas. A kvantumfizikai rendszer ugy valhat klasszikussa,
hogy a kornyezetével kolcsonhatva egy klasszikus effektiv elméletté
valik. A kornyezet hatdsat ugy vehetjiik figyelembe, hogy az allapot
helyett bevezetjik a sirliségmatrix fogalmat, majd ezen részleges
felosszegzést végziink a kornyezet allapotaira vonatkozéan. Ezzel
kaphatjuk meg a redukalt sliriségmatrixot, amely a kvantum-
klasszikus atmenetnél jatszik fontos szerepet.

III. Renormalas

Ha sokrészecskés kvantumfizikai rendszereket vizsgalunk, akkor a
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kvantummechanikat boéviteniink kell. Paul Dirac hazasitotta dssze a
specialis relativitaselméletet és a kvantum-mechanikat olyan maédon,
hogy a Schrodinger egyenletet relativisztikusan invaridns egyenletté
alakitotta. A kapott, ugynevezett Dirac egyenlet ugyan pontosabb
eredményeket ad a hidrogénatom elektronjanak energiasajatértékeire,
mert azok mellékkvantumszadm fiiggését is megadja, megjosolja a
pozitronok létezését, helyesen irja le az elektron spinjét, mégis a
relativisztikus kvantummechanika nem konzisztens. Azon tdl, hogy a
Dirac tenger bevezetése és a részecske-lyuk elmélet rengeteg
ellentmondast tartalmaz a fé probléma az, hogy a Dirac elmélet nem
alkalmas a nem feles spinfi részecskék leirasara. Tovabba a modell nem
tudja kezelni a részecskeszam valtozassal jaro6 folyamatokat.

Ennek a megoldasara sziiletett meg a kvantumtérelmélet. Roviden
fogalmazva azt mondhatjuk, hogy a kvantumtérelmélet a
kvantummechanika és a specidlis relativitaselmélet konzisztens
elmélete. A Lorentz-transzformacié abrazolasaval az elemi
részecskéket tudjuk értelmezni. A modell alkalmas mind a fermionok,
mind a bozonok leirasara. A kvantumtérelméletben kapjuk azt a képet,
hogy a fermionok az anyag épitékovei, mig a bozonok a
ragasztéanyagok, amelyek az épit6kovek kozotti kolcsonhatast
kozvetitik. Ezzel valik a kvantumelmélet teljessé abban az értelemben,
hogy Planck kvantum hipotézise a fotonokra, azaz egy bozonra
vonatkozik, majd a kvantummechanika formalizmusanak kiépitésekor
a fermionok (féleg az elektron) leirasat kapjuk. A korai idészakban az
elektromagneses kolcsonhatast, mint klasszikus folytonos elméletet
vettek figyelembe. A kvantumtérelméletben mar minden részecske
kvantalt, ezzel a modell valéban konzisztens.

A kvantumtérelmélet egységes keretbe foglalja az elemi részecskék
elméletét, de az els6  probalkozasok, amelyekben a
kvantumelektrodinamikai folyamatokat szamoltak végtelen ered-
ményeket adtak. Ezzel tjra valsagba keriilt a kvantumelmélet. Ezt oldja
meg a renormalas. Maga a renormalas sz6 a kvantum-elektrodinamika
vizsgdlata soran sziiletett. Az elemi részecskék kolcsonhatdsakor
vezetd rendben, méas szoval fa-szinten lényegében egy rugalmas
itkozését szamoljuk. Ezzel nem kapjuk vissza a mérési eredményeket,
kvantumkorrekcidkat kell szamolnunk. A magasabb rendii kozelitések
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impulzusra vonatkozé hurokintegralok, amelyek nagy impulzusra
divergalnak, végtelenek. Azonban észrevették, hogy a kapott divergens
integralokat osztalyozni, és megfelel6en csoportositani lehet, melynek
kovetkeztében véges és a mérései eredményekkel 6sszhangban 1év6
fizikai mennyiségeket kaphatunk. Ezt olvashatjuk Murray Gell-Mann és
F. E. Low Quantum electrodynamics at small distances (1954) cimii
cikkében.

A divergencidkt6l dgy szabadulhatunk meg, hogy ha az eredeti,
Klasszikus elméletbdl 6rokolt csatolasokat atdefinialjuk, renormaljuk.
Amikor felirunk egy kvantumtérelméleti hatast, akkor jobb hijan a
klasszikus térelméleti hatdst vessziik alapul, az abban szerepld
csatolasok értékével, ezért nem csoda, hogy a csatolasok értékét meg
kell valtoztatnunk.

A gondolatmenet a perturbaciészamitas keretei kozott sziiletett,
ezért ezt gyakran hivjuk perturbativ renormalasnak. Szoktdk ugy
emlegetni a perturbativ renormalast, mint annak eszkozét, ami
megadja, hogyan tavolithat6k el egy elméletb6l a divergenciak. Véges
(szuperrenormalhatd) elméleteket is kell renormalni, ahol nincsenek
divergens integralok, mert a perturbativ renormalas célja, hogy a
csatolasokat azok fizikai értékére allitsuk a perturbaciészamitas
minden rendjében. Kitiintetett szerepe van azoknak az elméleteknek,
amelyeknél konzisztens médon, rendrdl rendre el tudjuk tavolitani a
divergencidkat. Ezeket nevezziik (perturbativ médon) renormalhato
elméletnek. Ilyen a kvantumelektrodinamika és a kvantum-
szindinamika. Nem renormalhat6 elmélet példaul a Standard Modell.

A renormalasi csoport, mint fogalom el6szor a N. N. Bogolyubov és D.
V. Shirkov Charge renormalization group in quantum (1956) cimi
publikacidban tiint fel. Ebben a cikkben vezették be a szerzok a (futo)
csatolas fogalmat, tehat, ehhez a cikkhez kotheté az RG moédszer
szililetése. Megmutathatd, hogy ebben a perturbativ esetben a véges
renormalasi transzformaciok egy folytonos Lie csoportot alkotnak. A
modszer segitett a nem-abeli mérték-elméletekben megjelend
aszimpotikus szabadsag megértésében is.

Az RG médszerrel kritikus jelenségeket is vizsgalhatunk a statisztikus
fizikaban. A Kadanoff-féle blokkositast spin modellekben vezették be L.
P. Kadanoff Scaling laws for Ising models near T(c) (1966) cimi
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cikkében. A racspontokban iil6 szomszédos spin szabadsagi fokokat
Osszevontdk, és egyetlen Uj szabadsagi fokkal helyettesitették. Ennek
kovetkeztében a modellben a racsdllandé6 megnétt, viszont a
redukaltdk a szabadsagi fokok szadmat. A racsallandé novelésével a
csatolasok értéke valtozott. Az eljarast Ising modellben is hasznaltdk a
T kritikus hémérséklet kozelében 1évé tulajdonsdgainak leirdsara. Az
RG mddszer itt valt nemperturbativva, mert a gondolatmenet nem
kovetelte meg, hogy csatoldsnak kicsi legyen. A kis paraméter szerepét
a relativ tdvolsagnovekedés vette at. E16szor jelenik meg a renormalas
a kritikus jelenségek vizsgalatakor. A Kkritikus hémérséklet egy
fazisatalakulasi pontot jeldl a fazistérben. A kritikus pont kdzelében az
evoluciés egyenletek linearizalhaték, utdna pedig analitikusan
megoldhatok. Ez lehet6séget nyit a csatolasok osztilyozasara. A
relevians csatoldsok nének a tavolsdg csokkentésével, mig az
irrelevansok csokkenek. Tovabbi jelentds valtozas, hogy a blokkositasi
lépés csak a tavolsag (jelen esetben a racsallandd) novelésével
képzelhetd el, mert ez jelenti a szabadsagi fokok eltavolitasat. A
Kadanoff-féle blokkositasnal az RG eljards egy diszkrét félcsoportot
alkot. A félcsoport tulajdonsag arra utal, hogy a blokkositassal csak a
nagyobb tavolsagok vagy kisebb impulzusok felé haladhatunk.

Kenneth G. Wilson fejlesztette ki az RG mddszer ma is hasznalatos
formajat a Renormalization group and critical phenomena (1971) cimii
miivében, amiért 1982-ben Nobel dijjal jutalmaztdk. Az alapotlet
tovabbra is a blokkositas volt, azaz egy nagy rendszer Kkis
részrendszereit atlagolta ki. Megjelenik a k energia, vagy impulzus
skala, amely a racsdllandé reciprokanak felel meg a Kadanoff
blokkositasnal. Ujdonség volt, hogy hasznalhaté lett az eljaras a fizika
minden olyan agaban, ahol kritikus jelenségekkel talalkozhatunk, pl.
polimerek leirasa, perkolacids folyamatok, kdosz és nem utolsésorban
a részecskefizika. Wilson munkassdganak koszonhet6, hogy az RG
modszert a kvantumtérelméletben is hasznaljuk. A wilsoni
formalizmus els6 nagy sikere a Kondo modell leirasahoz flizhet6. A
térelméletben gyakran vizsgalt ¢* modell RG targyaldsa 4-¢
dimenziéban megadta a modell két fazisat. Sikeriilt megmutatni, hogy
a trivialis gaussi fixpont mellett megjelenik egy 4j, nemtrivialis fixpont,
a Wilson-Fisher (WF) fixpont.
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A kritikus jelenségnél a fixpontok kdrnyezetében az elméletet linearis
kozelitésben vizsgalhatjuk. Az RG egyenletek linedrissd valnak,
amelyek analitikusan megoldhatok. A csatolasok futdsa k*s, ahol a az
exponens. Ezekhez kapcsolédik a relevans illetve irrelevans operator
fogalma. E16bbi esetben a csatolas a k skala nagyenergiajq, ultraibolya
(UV) tartomdanyba vitelekor n6, azaz a>0, mig az utdbbi esetben
csokken, a<0. Az exponens értéke lehet komplex is, ekkor a valds rész
el6jele hatarozza meg a csatolas (és a hozza tartozé operator) tipusat.

A wilsoni formalizmusnal jelenik meg el6szor az kép Wilson és Kogut
The Renormalization group and the epsilon expansion (1974) cimi
cikkében, amely szerint az RG modszer hidat képez az elmélet nagy
energias és alacsony energids formaja kozott. Az UV hatds a kis
tavolsagokon érvényes kolcsonhatasokat irja le. Ezeket ismertnek
tekintjlik, egyrészt kisérleti eredményekbdl, masrészt szimmetriaelvek
alapjan. Az RG egyenlet egy differencidlegyenlet ad a potencial k
fiiggésére, amit lehet ugy is értelmezni, hogy megkapjuk a potencialt
kiilonb6z6 energiaskalakon. A k nulla értéknél kapjuk meg az effektiv
potencialt.

Christof Wetterich Exact evolution equation for the effective potential
(1993) és Tim R. Morris The Exact renormalization group and
approximate solutions (1994) cimd miivéb6l kideril, hogy a
irja le. El6nye, hogy tartalmaz egy regulatorfiiggvényt, amely eltlinteti
mind az UV mind az IR divergenciakat. Hatranya, hogy regulatorfiiggt
eredményt kapunk. A RG egyenletet itt Wetterich egyenletnek
nevezziilk. A formalizmus tovabbi el6nye, hogy alkalmas a hatas
gradiens Kifejtésének a targyaldsara, hatranya, hogy a regulator miatt
az UV modusokat csak részben eliminaljuk, ezért a kornyezet
szabadsagi fokainak eltavolitdsa nem egyértelmii. Ebben a munkaban a
wilsoni formalizmust fogom hasznalni és altaldnositani.

[V. Kvantum renormalasi csoport

A wilsoni RG formalizmusnal a viakuum-vakuum amplitid6bdl indulok
ki, amely két tiszta allapot kozotti atmenet valdszinliségét adja meg, és
a blokkositott hatdsbol szamolhaté. A hatasnak tetsz6leges impulzusu
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modusokra, mint szabadsagi fokokra vett funkcional-integraljat kell
kiszamolni. A vizsgalt fizikai rendszert ismertnek tekintem egy adott k
skalan. A nagyenergias UV mdédusok alkotjak a rendszer kornyezetét,
ezek hatasat ezen szabadsagi fokok eliminalasaval veszem figyelembe.
Az UV mddusok kiintegraldsa utdn, a vizsgalt fizikai rendszer mar
tartalmazza a kornyezet hatasat. A szabadsagi fokokat a k skalaig
integralom ki, ezzel az éles levagassal valasztom szét az alacsony
energidjui IR moédusoknak vehetd szabadsagi fokoktol, amelyek a
rendszert jellemzik.

Egy blokkolasi 1épés, azt adja meg, hogy egy kis Ak impulzussal
csokkentve a k értéket, milyen 4j hatast kapok. Ezt ugy tudom
megtenni, hogy kiintegrdlom a [k k-Ak] impulzushéjban 1évd
modusokat. A modszerrel olyan blokkositott hatast kapok a k-Ak
skalan, amely mar tartalmazza a gombhéj moédusainak jarulékat. A
kapott hatds az eredeti hatds alacsonyabb energian vett effektiv
elméletének tekinthet6. Felteszem, hogy a k értéke tart nullahoz, emiatt
a gobmbhéj infinitezimalis vékony, ezzel elérhetem, hogy a k skalanal
nagyobb moédusok hatasat teljesen figyelembe veszem, mig a skala
alattiakat nem. Az wilsoni formalizmuson alapulé RG egyenlet a
Wegner-Houghton (WH) egyenlet, ami a Renormalization group
equation for critical phenomena (1973) cimfi cikkben van targyalva, egy
funkcionalis integro-differencidlegyenletet a blokkositott hatdsra
csokkend k skala fiiggvényében. A renormalasi csoport (RG) médszer
egy szisztematikus eljarast ad arra, hogy egy fizikai rendszer
kornyezetének a hatasat figyelembe véve hogyan kaphatom meg annak
alacsony energias valtozatat.

Az atmeneti amplitidonal egy blokkositasi 1épés a kezdeti tiszta
allapotbdl tiszta allapotot képez. Ezzel nem tudom figyelembe venni a
kevert allapotok jarulékat. A kevert allapotok a wilsoni eljarasban a
levagas reciprokaval vannak elnyomva. Amennyiben renormalhatd
modellt vizsgalunk, ahol a levagas a végtelenbe tavolithatd, akkor a
kevert allapotok jaruléka valéban elhagyhaté. Mivel a renormalt
elméletek nagyon ritkak, a fizikai modellek nagy részéhez effektiv
elméleteket kell hasznalnunk, emiatt a kevert allapotok jarulékat nem
hanyagolhatjuk el.

Ha a zart id6tengelyes (CTP) formalizmust hasznalom, akkor a
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varhato értékbdl indulok ki, és a slirliségmatrixra kapok evoltcidt a k
skala fliggvényében. Ez lathaté Polonyi Janos Quantum-classical
crossover in electrodynamics (2006) cim{i cikkében. Az IR médusok azt
a fizikai rendszert jellemzik, amely a blokkositott hatassal adhaté meg.
Az UV modusok a k skdla folotti energidju szabadsagi fokokat
tartalmazzak, és a fizikai rendszer kornyezetét alkotjak. Ezeket
integralom le a blokkositasi 1épésekkel. Az eliminaci6 soran
részlegesen eltavolitva az UV mddusokat (részlegesen Tr képzés) a
redukalt stirliségmatrixot kapom. Ez biztositja, hogy a CTP targyalassal
figyelembe tudom venni a kevert allapotokat is.

A CTP formalizmusban a térvaltozét megkettézziik. A propagator
2x2-es matrix. A WH egyenletet tigy altalanosithatom CTP-ben, hogy az
egyidGtengelyes mennyiségek helyett kétkomponensti  CTP
mennyiségeket hasznalok. Ezzel CTP RG egyenlet alakja:

{1:-1. = %L‘rf"] / D!

ik

Uy a lokalis potencial, melynek Taylor sorfejtett alakja.

A két térvaltozd6 miatt tovabbi vegyes tagok is megjelennek a
potencidlban. Az RG egyenletek megoldasa azt mutatja, hogy a
fazisszerkezet nem valtozik az egyidétengelyes eredményekhez képest. A
modellnek két fixpontja van, az egyik a trividlis gaussi fixpont, amely a
csatolasok altal kifeszitett fazistér origojaban van, itt a skalazasi
exponensek negativak. A masik, nem trivialis WF fixponthoz ellentétes
elojelii skalazasi exponensek tartoznak, ezért ez a fixpont nyeregpont. Ez
valasztja ketté a fazisteret egy szimmetrikus és egy a tiikrozési
szimmetriat spontan sérto fazisra.
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A két id6tengely nem hat kdlcson, mert a két iddtengelyt dsszekotd
vertexeket LPA-ban mindig nulla impulzusndl kell venniink. A
tengelyek kozotti kolcsonhatas bilokalis hatassal érhetd el, amelyeknél
az egyik térvaltoz6 az egyik, a masik pedig a masik idétengelyen
helyezkedik el. Az impulzustérbeli propagdtort olyan impulzusokra
szoritom meg, hogy az adott k skdla mellett megval6sulhasson
véges impulzus dtadds, azaz koélcsonhatds a két idétengely
kozott. A véges impulzusd gerjesztés akdr fa-szinten is
megjelenik.

A blokkositott wilsoni hatast két tag o6sszegeként veszem fel, egyik
része a mar bemutatott lokalis tag, a masik pedig a

1 ' '
r g 7 o 1"7'0- 1,!‘ T
Vi = — /rh dy E E ”””15}?. Umnz—yPy -

.o mmnz]

ahol, @, @' a két térvaltozo, o = +1 a CTP index, a v-k adjak a bilokalis
csatolasok szerepét. A kevert allapotok jaruléka akkor jelenik meg, ha
a v-k elkezdenek fejlédni. Kezdetben nulla az értékiik. Fa-szinten
el6szor megkeresem a bilokalis hatashoz tartozé mozgasegyenlet
megoldasat. Ezt visszahelyettesitve a hatasba megkapom az evolicios
egyenletet. Az egyenlet analitikusan megoldhatd, azt kapom, hogy:
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Umnzr—y — ﬂwi—]ﬂn—]-ﬂ'ﬂjﬂ_”

A megoldadsban a vetitett propagator integralja jelenik meg:
» g
S(kA) d'q ot AY=Yd V1) oilr—u)g
Dr_h. = / W{}”Cﬂ — A]{}[‘\i — ||:l 'JD,_?(: .

A bilokalis csatolasok a lokalis csatolasok miatt nullardl felnének, azaz
megjelenik a két idétengely kolcsonhatasa. A bilokalis csatolasok
diagonalis elemei a hagyomanyos egyid6tengelyes formalizmusnak
megfelelé6 eredményeket adjdk. A nemdiagondlis elemek mutatjak az
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UV és az IR moédusok kozotti oOsszefonddottsdgot. Ez a rész
nyilvanvaléan hidnyzik az egyid6tengelyes RG egyenletekbdl. Fa-
szinten a @* modellnek tovabbra is két fazisa van. Ezzel sikeriilt
azonositanom az 6sszefont allapotok jarulékat az RG targyalasban. Az
eredmények Nagy Sandor, Polonyi Jdnos és Steib Imola Quantum
renormalization group (2016) ciml tanulmanydban keriltek
0sszefoglalasra.

V. Osszefoglalas

A kvantummechanikdban megjelend 0Osszefont allapotoknak
koszonhetjiik, hogy a kvantum informatika manapsag a modern fizika
egyik legdinamikusabban fejl6d6 4ga. Nem lehet teljes egy
kvantumelméleti targyalas az dsszefont allapotok jaruléka nélkiil. A
renormalasi csoport (RG) mddszer a kvantumelmélet egy nagyon
fontos eleme, amellyel a fizikai rendszer alacsony energias effektiv
formajat kaphatom meg a rendszer kornyezetének kiintegraldsaval.
Azonban a hagyomanyos RG analizis nem alkalmas leirni az
osszefonodast a kornyezethez tartozoé ultraibolya (UV) médusok és a
rendszerhez tartozé infravoréos (IR) modusok kozott, mert a
hagyomanyos, egyid6tengelyes RG mddszernél a blokkositds soran
csak a tiszta allapotok jarulékaval szamolunk. A 6sszefonddottsaghoz a
blokkositasnal meg kell jelenni a kevert allapotnak is. Az RG modszert
a zart id6tengelyes (CTP) formalizmusban djrafogalmazhat6, ezzel a
hagyomanyos RG technika alapjaul szolgalé atmeneti amplitido
invariancia helyett a varhato érték invariancidjaval szamolunk, amely a
slirliségmatrix varhaté értékét adja meg. A CTP RG modszerrel a 3-
dimenzios @* modellt vizsgaltam, és arra kerestem a valaszt, hogy a
kevert allapotok figyelembe vétele milyen valtozast okoz a modellben
az egyidétengelyes eredményekhez képest.

A CTP formalizmusban az RG egyenletek lokalis potencialt hasznalva
semmilyen valtozdst nem mutat az egyid6tengelyes formalizmusban
kapott fazisszerkezethez képest. A két idétengely kolcsonhatasihoz a
bilokalis hatast kell hasznalnom, és vertexeknek véges impulzust kell
hordozniuk. Ezt gy érhetem el, hogy vertexeket Osszekoté CTP
propagator a k skalanak megfelel6 impulzusnal vett jarulékaval
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szamolok. Ezzel beindul az UV és az IR m6dusok kolcsonhatasa.

A CTP formalizmust hasznalva az RG modszerben eldszor sikertlt
megkapnom az UV és az IR modusok 0Osszefonddasat.
Megkiilonboztetésiil a hagyomanyos RG targyalastol az 1j eljarast
kvantum renormalasi csoportnak hivom, ezzel utalva arra, hogy az
osszefont allapotoknak nincs klasszikus fizikai megfelel6je.

A kapott eredmények az RG mddszer lehetd legegyszeriibb, fa-szintli
kozelitésében mutatjak be az dsszefont allapotok megjelenését az RG
evoluciéban. Ebben a rendben a ¢* modellnek tovabbra is két fazisat
taldltam, tehat egyelére a fazisszerkezetre nincs hatassal az
Osszefonodas. Folytatasaként a kozelités feljavitasat tervezziik. Ha
akkor megvizsgalhatnank, hogy kapunk-e tovabbi fixpontokat a
modellekben (akar mar a @* modellben is), és van-e a modellnek Uj
fazisa. Ebben a szellemben érdemes tGjragondolni a mar korabban RG
modszerrel megvizsgalt mas modelleket is.

Koszonetnyilvanitas

Jelen munkat az Orszdgos Tudomanyos Kutatdsi Alapprogramok -
OTKA K112233 szdmu palydzata és a Bolyai Janos Kutatdsi
Oszténdij tAmogatta.
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Katalitikus O-H kotés aktivalas Ru(Il)-foszfin
komplexekkel

Forgacs Viktdria

I. Bevezetés

A kémiai katalizis kialakulasat 1836-t6] szamitjuk, amikor Berzelius
szamos korabbi kisérleti megfigyelés leirasara haszndlta a katalizis
szot. Ilyen korai kisérlet volt példaul a Thenard altal végzett, fémek
segitségével torténé ammonia bontas (1813); vagy Dobereiner azon
megfigyelése, hogy a mangan-dioxid médositja a kdlium-klorat bomlasi
sebességét (1825). Berzelius két gorog szobol, a xata- elétagbol (le-)
és a Avoew igébdl (torik) hozta létre a katdAvoio (Kkatalizis) szoét. A
szoképzés magyarazata feltehet6en az lehet, hogy Berzelius a
katalizatort, a reakciot gatlé inhibitorként latta.

EA ]

a reakci6 beinditasdhoz
sziikséges energia
(aktivalas)

kiindulasi anyagok
energiadllapota

aktivalasi energia

reakciéhd

reakciotermék energiaallapota

3=

Reakci6 koordindta

1.dbra: Az aktivdldsi energia fiiggése a katalizdatortol

A katalizis olyan kémiai jelenség, ahol a kiindulasi anyagok mellett
katalizator is jelen van a reakciéban. A katalizatorok olyan anyagok,
amelyek koncentraci6ja a sebességi egyenletben magasabb hatvanyon
szerepel, mint amennyi a sztochiometriai egyliitthatéja a
reakcidegyenletben. Megnoveli a reakcid sebességét, reakcioba lép
valamely reaktanssal, és olyan atmeneti vegytiletet alkot vele, amely
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hatékonyabban tud reagalni a masik (vagy a tobbi) reakcidpartnerrel,
csokken a reakci6 aktivalasi energiaja (1. dbra), és a reakciok enyhébb
koriilmények (alacsonyabb hdémérséklet, nyomads, stb.) kozott
jatszédnak le.

A kulonboz6 katalitikus reakciok alkalmazasa, kilonbozo
katalizatorok fejlesztése igen komoly fejlédésen ment keresztiil az
elmult évtizedekben. Katalizatorokat alkalmaznak hidrogénezési
reakciokban, oxidacids folyamatokban, addici6knal, valamint gyakran
kilonboz6 vegyiiletek kondenzacids reakcidiban (F. R. Hartley 1985).

A katalitikus reakcié sebessége nem csak a szubsztratumtdl fiigg,
hanem a katalizator ligandumaitél, a ligandumok fématomhoz vald
koordinaci6jatél, valamint fiigghet ezek koncentracijatol is.
Amennyiben a reagalé anyagok és a katalizator egy fazisban vannak
homogén-, ha kiillonb6z6 fazisban vannak, akkor heterogén katalizisrél
beszéliink.

Gaztér

1. folyadékfazis

(szerves) Szubsztratum ™ ~
- = S termék

2. folyadékfazis ~ e
(vizes)

~ - Katalizdtor

2. abra: A kétfdzisu katalizis dltaldnos vdzlata

A homogén katalizis soran a katalizator, a reaktansok és a termékek
egyazon fazisban vannak. A médszer szamos elény6s vonassal bir,
mind a katalizatorok aktivitasat, mind a szelektivitasat illetGen. A
reakcioban a katalizator teljes mennyisége részt vesz. A rendszer
hatranya, hogy a katalizatorok tobbnyire érzékenyek, oxigén vagy
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magasabb hémérséklet hatdsara elbomlanak. Homogén katalizisnél
altalaban atmenetifémeket, platinafémeket, illetve ezek komplexeit
alkalmazzak. Tovabbi hatrany, hogy ezek a fém-komplexek dragak, és
regeneralasuk is koltséges. Emiatt szamos méddszerrel prébaltak
visszanyerni a fémorganikus katalizatort a reakcié végén. A legjobb
megoldasnak a két folyadékfazisi homogén katalizis (2. dbra)
bizonyult, melynek sordn a szubsztratum és a termék az egyik, mig a
katalizator a masik fazisban van jelen, igy az konnyen visszanyerheté a
folyamat végén a fazisok szeparalasaval. A két fazis miatt sziikséges
viszont a folyamatos intenziv keverés, mivel a kivant katalitikus
reakci6 vagy a folyadékfazisok hatdran jatszédik le, vagy a
szubsztratum a masik fazisba kerulve koordinalédik a katalizatorhoz,
és a katalizist kovet6en a termék visszakeriil a masik folyadékfazisba.
A reakci6 lejatszodasat kovetden a két fazis lilepitéssel elvalaszthato,
és optimalis esetben az egyik a terméket, a masik pedig a katalizatort
tartalmazza.

A 2. dbrdn, a kétfazisu katalizis altalanos sémajan lathat6, hogy az
egyik folyadékfazis szerves olddszer, mig a masik vizes kozeg. Ennek
oka, hogy a legtobb atalakitand6 szubsztratum szerves vegyiilet,
melyek tobbsége csak szerves olddszerekben oldodik, igy logikusnak
tlinik, hogy a masik fazis a katalizator vizes oldata legyen. Azonban a
fémorganikus kémia és a vizes kozeg sokaig egymast kizar6 fogalmak
voltak.

A legtdbb fémorganikus komplex valéban vizérzékeny a benniik
talalhat6 erésen polarizalt fém-szén, fém-hidrogén stb. kotések miatt.
Ennek ellenére ismeretes néhany olyan vegylilet, melyek vizes
oldatban is stabilisak, ilyen példaul a Zeise-sd, [PtCl3(C2H4)]- (1827),
vagy kiilonb6z6 fémhidridek (példaul [CoH(CO)4]), melyek kénnyen
bomlanak protonolizis utjan. A vizes kozegii fémorganikus katalizis
szélesebb korii kialakulasara egészen az 1960-as évekig kellett varni,
melynek oka nem a stabilis katalizatorok hianya volt, hanem mert
magara az ilyen tipusu katalitikus folyamatokra addig nem volt igény.
Ebben az id6ben mar széles korben ismert vegytiletek voltak a foszfint
tartalmazé komplexek (példaul: Wilkinson-katalizator [RhCI(PPhs)s],
Vaska-komplex [IrCI(CO)(PPhs)3]), melyekben az alkil- vagy aril-
szubsztituensek valtoztatdsaval a foszfor donor atom elektron-
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slirlisége, valamint a ligandumok térkitoltése, térszerkezete
tervezetten varidlhato, ezaltal a komplex katalitikus tulajdonsagai
befolyasolhaték (F. Joé 2001, B. Cornils 2004).

I1. Vizoldhat6 foszfinok

Els6ként Ahrland és munkatarsaik allitottak el§ vizoldhatd tercier
foszfint trifenilfoszfin szulfonalasaval. A P(IlI) donor atomot
tartalmazé ligandumok komplexképzd tulajdonsadgait kivantak
vizsgalni. Az altaluk alkalmazott ligandum a meta-helyzetben
monoszubsztitualt trifenilfoszfin volt, melyet napjainkban mTPPMS
roviditéssel hasznalunk. A foszfin tipusu ligandumok egy részének
oldhat6saga igen nagy lehet, némelyikiik szabadon elegyedik vizzel (S.
Ahrland 1958).

0 1 O

SO3Na

° PTA SO,Na
mTPPMS (1,3,5-triaza-7-foszfaadamantan) mTPPTS

3. dbra: Néhdny vizes kézegil katalizishez alkalmazott vizoldhaté

ligandum

Joé Ferenc munkdassaga soran kidertlt, hogy a mTPPMS ligandum
vizben stabilis komplexeket képez Ru(ll) és Rh(I) kozponti
fémionokkal, és ezek a komplexek alkalmasak a molekularis hidrogén
aktivalasara. A foszfin ligandumok komplexképz6 tulajdonsagait
lényegesen befolyasolja térkitoltésiik, szulfondlt szarmazékaik
altalaban nehezen kristalyosithatok. A 3. dbrdn lathatd mTPPMS és PTA
ligandumok alkalmazasaval szamos ruténium(Il) és roédium(l)
komplexet allitottak mar eld. Ezeket a vegylileteket elsGsorban
vizoldhatd szubsztratumok hidrogénezési reakcidiban vizsgaltak.
Megallapitottdk,  hogy  alkalmasak  telitetlen = karbonsavak
hidrogénezésére enyhe koriilmények kozott. Az altaluk vizsgalt
vizoldhaté Ru(Il) és Rh(I) foszfinkomplexeket katalitikusan aktivnak
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taldltdk tovdbbd a szén-dioxid, illetve a hidrogénkarbonat
hidrogénezésében is. A zold ndvények fotoszintézise soran nagy
léptékben megy végbe a szén-dioxid felhasznalasa, azonban szintetikus
Uton torténd nagy hatékonysagu redukcidjara még nincs kidolgozott
modszer (F. Joé 1973, Z. T6th 1980, F. Jo6 1999).

I1I. Ru(II)-komplexek

Régébta széleskorlien alkalmazott vegyliletek a Ru(ll) komplexek,
melyek szdmos reakciot képesek hatékonyan katalizalni, valamint
némelyikiik tumor ellenes hatassal is rendelkezik. Ilyen ruténium
komplex példaul a [RuClz(p-cimol)(pta)], melyet P. Dyson és tarsai
szintetizaltak és tanulmanyoztak elséként (C. S. Allardyce - P. ]. Dyson
2001).

A Ru(II) komplexek egyik csoportjat az akvakomplexek alkotjak, ide
sorolhaté az altalam is alkalmazott [Ru(H.0)e](tos). komplex. A
ruténium hexaakva komplex szintézisér6l el6szor Andreas Ludi és
munkatarsai a ‘80-as években irtak, majd 2010-ben Laurenczy Gabor
és tarsai szamoltak be a Kkloridmentes komplex el6allitasarol. A
folyamat két részlépésbdl all, els6ként a [Ru(H20)¢]2+-t (4. dbra) allitjak
el6, majd egy ioncserés eljarast kovet6en [Ru(H20)e] (tos). képzddik (P.
Bernhard 1982, C. Fellay 2010).

OH, 2+

HZO////,, | \\\\\OH2
Ru'.

H,0” | on,

H,0

4. dbra: [Ru(H20)s]?* szerkezete
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A fémion kornyezetében taldlhaté hat vizmolekula koénnyen
helyettesithetd kiillonboz6 ligandumokkal, ezaltal karbonil-, hidrid-,
foszfin és egyéb komplexeket kaphatunk. A Ru(II)-hexaakvabdl
kiilonb6z6 ligandumokkal el6allithat6 vegyiiletek sokfélesége miatt ez
a komplex széleskorlien felhasznalhaté katalizator prekurzornak
tekinthet6. A komplex szamos hidridjét szintetizaltak és jellemezték
mar. H, nyomads alatt a [Ru(H2)(H20)s]?* nyerhetd, mig N, gazzal a
[Ru(Nz)(H20)s]2*

[Ru(H,OJlitos), + 2 dppe ———== [Ru(dppe),](tos),

[Ru(dppe),]itos), % cisz-[RuHs(dppe).] ()

komplexet mutattak ki. Az elébbi komplex kialakuldsanak pontos
kinetikajat vizsgalva megallapitottdk, hogy deuteralt vizet hasznalva
oldészerként katalitikus H/D csere reakcié megy végbe. A [Ru(H20)6]2+
és kiilonb6z6 egyfogu ligandumok (N-metilpirazinium kation, MeCN,
DMSO és 1,4-dioxan) kozott lejatsz6do komplexképzddést UV-lathatd
vagy NMR spektroszkdpia segitségével vizsgaltdk. Hidrogénezési,
hidrogén atviteli reakcidkban a katalitikusan aktiv részecskék
altaldban hidridek. Ludi és munkatarsai '85-ben arrél szamoltak be,
hogy [Ru(H20)s] (tos) komplexbdl foszfin jelenlétében
[Ru(dppe)z](tos).  komplex keletkezik, melyb6l erélyesebb
korilmények kozott a cisz-[RuHz(dppe)2] hidridet nyerték (1.
egyenlet). Ennek szerkezetét tanulmanyoztdk, viszont a cikkben
megadott NMR adatok elég hianyosak voltak (0. H. Bailey 1985)

Néhany évvel késébb Saburi és munkatarsai az akkor kiilonlegesnek
szamité Ru-molekularis hidrogén komplexet vizsgaltak részletesen.
Teljesen mas médon [RuClz(cod)]. polimerbdl kiindulva allitottak el
Ru-hidrid komplexeket, melyhez foszfin hozzdadasaval nyerték a
[RuH(P-P)2]PF¢ hidrid komplexet. Megallapitottdk, hogy ez a hidrid
telitetlen, lassan reagal, els6rendii illetve masodrend(i alkoholokkal
dihidridet eredményezve. Igazoltak, hogy hidrogéngaz jelenlétében
[RuH(m2-Hz)(P-P)].PFs  komplex képz6dik. A komplex a
legkiilonbozébb  folyamatokat képes katalizalni, ilyen példaul a
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ciklooktén gyfiriinyitdsos polimerizicidja vagy az etén dimerizacios
reakcidja. Az utébbi reakci6 soran sikeriilt azonositani a katalitikus
intermediereket, amik a [Ru(CH,=CH:)(H:0)s](tos). és a
[Ru(CH2=CH)2(H20)4](tos). voltak. A [Ru(H20)¢](tos). komplexet
alkalmaztak tovabba hidrogénezési reakcidk katalizalasara is. Régota a
kutatasok kdzéppontjaban all a légkdérben egyre jobban felhalmozd6dd,
tiveghazhatasért felel6s szén-dioxid gaz mennyiségének csokkentése.
A CO; egy rendkiviil inert gaz, ami megneheziti a reakcidk kivitelezését.
Laurenczy és tarsai a [Ru(H20)¢]2*- komplexbdl kiindulva foszfin
hozzaadasaval nyert vizoldhat6 Ru(Il)-foszfin komplexeket hasznaltak
fel a CO; hidrogénezési reakciéjaban. A [Ru(H20)¢](tos).-komplexbdl
PTA jelenlétében H;-nyomas alatt kiilonb6z6é hidrideket kaptak:
[RuH2(PTA)4], haa pH=12,0 és [RuH(PTA)4X], haa pH=2,0 (X=Cl, H;0).
Areakcid [RuCl;(PTA)4] katalizator prekurzorral is elvégezhet6, hiszen
a komplex és nagynyomasu (60 bar) H: reakcidja ugyanazokat a
hidrideket eredményezi (M. Saburi 1990, G. Laurenczy 2000).

IV. Sajat eredmények

Napjainkban az atmenetifém komplexek egyre nagyobb szerepet
kapnak a preparativ kémidban, kdszonhetéen széleskorli katalitikus
alkalmazhatésaguknak. Elterjedésiiknek egyik legjelent6sebb oka az,
hogy a reakcidk enyhe reakciékoriilmények mellett végbemennek.
Gyakran alkalmazott dtmeneti fém a ruténium, melynek komplexei
szamos reakciét hatékonyan katalizalnak. Igy példaul O-H és C-H
kotések aktivalasara is felhasznalhatéak. Utdbbinal lehet6ség van
szénhidrogének atalakitasara, tovabba H/D csere reakcidkra, mely
soran deutériummal jelzett vegyiileteket allithatunk el6. Ezeket aztan
deuteralt old6szerként hasznalhatjuk, ezen kiviil jelzett molekulakként
az orvosi diagnosztikdban és bizonyos bioldgiai rendszerek
vizsgalatdban lehetnek hasznosak. O-H kotések aktivalasa soran pedig
alkoholokbdl étereket, észtereket nyerhetiink. Az éterek és észterek
fontossaga sokoldalu felhasznalhatésagukban rejlik. Ezeket a szerves
vegylileteket tobbek kozott illatanyagokként a szépségiparban,
oldészerként mind a laboratériumi, mind az ipari folyamatoknal
alkalmazzik, illetve jelentés szerepiik van a gyogyszeriparban is.
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Konkrét példaként megemlithet, hogy akdr morfinszarmazékok
atalakitasara szintén alkalmazhatok. Morfinbdl éterképzési reakciéban
ugyanis kodein nyerhetd, melyet a gyogyaszatban
fajdalomcsillapitoként és gorcsoldéként alkalmaznak. Ezeknek a
kondenzacioés reakcioknak nagy jelent6sége lehet az egyszeriibb éterek
kedvezd korilmények kozott torténd eldallitAsa mellett dragabb
éterek, valamint szarmazékaik képzésében, illetve a gydgyszeriparban
szamos anyagot ilyen moddon lehetne alkoholbdél vagy mas
hidroxilcsoportot tartalmaz6 vegyiiletbdl szintetizalni. Tovabbi el6ny,
hogy a [Ru(H20)e] (tos)2 katalizator szelektiven, csak az adott funkcids
csoporttal rendelkezd vegyliletek kozotti éter- és észterképzési
reakcidkat katalizalja hatékonyan.

Munkam soran célul tliztiik ki a [Ru(H20)6](tos)2, mint katalizator
prekurzort és kelatképzd foszfinligandumot tartalmazé rendszerek
tulajdonsagainak felderitését. Els6sorban O-H kotések aktivalasaban,
melynek soran masodrendl (szekunder) és harmadrendii (tercier)
alkoholokbdl kondenzaciés reakciokban éterek képzddnek. Ezen
éterek kinyerésének lehet6ségét, a reakcié koriilményeinek
optimalizalasat vizsgaltam.

A [Ru(H20)6](tos)2 komplex a reakcidelegyben ,in situ” modon képez
katalitikusan aktiv részecskét a dppp (1,3-bisz-(difenilfoszfin)-
propan) foszfin ligandummal. Mind a komplexet, mind a ligandumot (5.
dbra) szilardan mértem ki, majd alapos levegémentesités utan
(vAakuum-argon) hozzaadtam a megfelel6 szubsztratumot és az eldre
felmelegitett razogépbe vagy termosztatba helyeztem, ahol a komplex
azonnal kialakult, ezt a bord6 szin megjelenése mutatta. A 6. dbrdn
lathato6 razogép egy egyedileg kialakitott késziilék, melynek a tetején
létrehozott mélyedésekbe a 7. dbrdn lathaté reakcidedény tokéletesen
beleilleszkedik. A razogép lehet6vé teszi az inert atmoszféraju
reakcidelegy egyenletes termosztilasat és kevertetését magneses
kever6mag nélkiil. A razas sebessége, valamint a hémérséklet is igény
szerint valtoztathatd. Némely reakciot NMR-cs6ben végeztem, de az
optimalizalé reakcidkat - vagyis a kilonbo6z6 fliggések vizsgalatat - a
razogéphez kialakitott reakciéedényekben kiviteleztem.
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5. dbra: dppp foszfin ligandum
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6. dbra: Rdazégép 7. dbra: Reakciéedény

A reakcibéelegyek analizisét minden esetben Bruker DRX 360-as NMR
késziilékkel végeztem el. A 8. dbran egy tipikus 13C-NMR spektrum
lathat6, melyen a kiindulasi vegyiiletként alkalmazott difenilmetanol
kiilonb6z6 szénatomjai a kémiai eltolédasok alapjan egyszeriien
hozzarendelhet6ek a kapott jelekhez. A mérések sordn a spektrumokat
deuteralt olddszer nélkiil vettem fel, sweep off médban. A 1H- és 13C-
NMR spektrumokon jol elkiilonithetd és konnyen beazonosithatd
jeleket kaptam minden mérésnél. A katalizator kis mennyiségd, igy
annak jelei nem lathatoak. A kiindulasi vegyiiletet, a difenilmetanolt is
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meg lehetett kiillonbozetni a termékként kapott étertél, féként sp3
hibridallapotd szénatomja alapjan, csak az aromas szenek nem voltak
azonosithatoak. Az esetlegesen keletkezé melléktermék csicsai nem
voltak lathatoak, ezek a kiindulasi anyagokkal megegyezd helyen
jelentek meg.

140 120 100 80 60 40 2 0

PPM

8. dbra: A difenilmetanol 13C-NMR spektruma

El6kisérletek soran mar bebizonyosodott, hogy a [Ru(H.0)s]tos:
katalizator prekurzor foszfin ligandumokkal ,in situ” képzett komplexe
hatékonyan katalizalja a difenilmetanol és metanol kozotti éterképzési
reakciot. A két vegyiilet egy viz molekula kilépése kdzben kapcsolodik
0ssze, a kivant terméket adva. A kapott egyszer(ibb étereket, észtereket
oldészerként a laboratériumokban és az ipari folyamatoknal,
illatanyagokként a szépségiparban alkalmazzak, valamint jelentds
szerepiik van a gyégyszeriparban is. A bonyolultabb, dragabb
vegylileteket pedig kiilonb6z6 szerves reakcidk szubsztratumaként
hasznalhatjak fel. Munkam soran igy els6ként a difenilmetanolt, mint
egy szekunder alkoholt kiséreltem meg mas primer alkoholokkal
Osszekapcsolni. A 9. dbrdn lathato, hogy a primer alkohol szénlancanak
hossza nagyban befolyasolja az éterképzési reakcié mértékét. Minden
esetben kondenzacids reakcié ment végbe, vagyis viz eliminaci6javal
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nyertem a kivant étert. A legnagyobb kitermelést, 69,7%-ot a metanol
esetében értem el 2 6ra alatt, 80 °C h6mérsékleten.
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9. dbra: Eterképzédés mértékének fiiggése a szénldnc hosszdtdl

Reakciokortilmények: 4x10-+ mol [Ru(H20)¢](tos)2 8x10-* mol dppp,
2x10-3 mol difenilmetanol, 0,5 mL primer alkohol, 2 h, 80 °C

A két legnagyobb kitermelést adé primer alkohol difenilmetanollal
torténd éterképzési reakciojanak ido6fiiggését a 10. abra szemlélteti.
Fontos volt megvizsgalni, hogy mennyi id6 alatt érhetjiik el a termékek
legnagyobb mennyiségben val6 keletkezését. A reakcidkat vizsgalva az
éterképz6dés az id6 el6rehaladtaval folyamatosan nétt. A metanol
esetében, 8 ora elteltével a kitermelés benzhidril-metil-éterre nézve
elérte a 100 szazalékot. Az etanollal valé éterképzés soran szintén
telitésbe futé gorbét kaptam, a kitermelés kozel 100 szazaléknak
adddott, de lassabban jatszodott le a reakcid.
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10. dbra: A difenilmetanol metanollal és etanollal valé kondenzdcids

reakcidjdnak iddfiiggése

Reakciokortilmények: 4x10-+ mol [Ru(H20)¢](tos)2 8x10-* mol dppp,

4x10-3 mol difenilmetanol, 0,5 mL MeOH és EtOH, 80 °C

@® Metanol

Kitermelés %

A metanol illékonysaga miatt esetenként nehéz volt reprodukalni a
mérést, ezért etanollal tanulmanyoztam az éterképzési reakcio
difenilmetanol mennyiségétdl vald fiiggését. Ennek soran noveltem a
reakcidelegy térfogatat. A kisérletek soran 2,0 mL etanolt reagaltattam
az adott anyagmennyiségli szekunder alkohollal a 6-7. dbrdn
bemutatott reakciéedény, és a hozzatartozé razégép alkalmazasaval. A
11. dbrdn jo6l lathato, hogy 4x10-3 mol mennyiségli difenilmetanol
hasznalataval értem el a legnagyobb kitermelést. Az anyagmennyiség
novelésével egyre csokkend értékeket lathatunk a kapott éter
kitermelésére nézve, melynek oka feltehet6en az, hogy 20 mmol szilard
difenilmetanol szobahémérsékleten nem oldddik fel 2,0 mL etanolban,
magasabb hémérsékleten megolvadva a keletkezd elegy viszkozitasa
jelent8sen megvaltozik.
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11. dbra: Az éterképzési reakcid difenilmetanol
mennyiségétdl valé fiiggése
Reakciékortilmények: 4x10-4 mol [Ru(H20)s](tos),
8x10-* mol dppp, 2,0 mL etanol, 2 h, 80 °C

A legjobb kitermelést tehat 4x10-3 mol difenilmetanol hasznalataval
értem el, ezért ezzel az anyagmennyiséggel vizsgaltam a rendszer
id6fiiggését. 0 o6ratdl 8 oraig terjed6 idbintervallumban végeztem a
méréseket, melynek eredményeként egy névekvd egyenest kaptam

(12. dbra). 8 oOra elteltével a benzhidril-etil-éterre szamolt kitermelés
szazalék mar 94,4% volt.
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12. abra: Benzhidril-etil-éter képzbédésének iddfiiggése
Reakciékortilmények: 4x10-+ mol [Ru(H:0)¢](tos)., 8x10-* mol dppp,
2,0 mL etanol, 4x10-3 mol difenilmetanol, 80 °C

A primer alkoholok mellett szekunder és tercier alkoholok és
difenilmetanol kozott lejatszodd kondenzacids reakciok révén is
sikeriilt éterszarmazékokat nyernem. Ezek az éterek mar nem
old6szerként val6 felhasznaldsuk miatt fontosak, hanem az emlitett
bonyolultabb, dragabb szubsztratumok egyszertibb médon torténd
el6allitdsa miatt.

on o
aﬁi%

O L—00

Reakciékoriilmények: 4x10+ mol [Ru(H20)e](tos)., 8x10- mol dppp,
0,5 mL alkohol, 2x10-3 mol difenilmetanol, 2 h, 80 °C

2

3
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A 2-es és 3-as reakcidegyenletek azonos reakcidékoriilmények kozott
mentek végbe, a kitermelés mértéke 2-propanol esetében 24,9 %, mig
2-butanollal valé éterképzés soran 8,5 % volt. A képz6d6 éterek
kitermelésének kiilonbsége ez esetben is az alkoholokban 1év§
szénatomok szdmaval fligghet 6ssze. Ennek alapjan a kisebb tagszamu
2-propanolnal nagyobb értéket vartunk, mint a hosszabb szénlancu 2-
butanolnal.

Tercier alkoholokkal hosszabb reakci6idé alatt értem el az
éterképzbédést. 19 ora alatt 10,0 %-os kitermelést kaptam a benzhidril-
tercier-butil-éter képzdédésére (4. egyenlet). A hosszu reakci6id6
szlikségessége magyarazhaté a tercier-butanol hidroxil-csoportja
koriili zsufoltsaggal, vagyis a 3 metil-csoport térkitoltésével.

K

OH
OH
4\ \
* —_— | @
=

Reakciokortilmények: 4x10-+ mol [Ru(H20)¢](tos)2 8x10-* mol dppp,
0,5 mL tercier-butanol, 2x10-3 mol difenilmetanol, 19 h, 80 °C

V. Osszefoglalas

Munkdm sordn igazoltam, hogy az 4ltalam alkalmazott
[Ru(H20)e] (tos). katalizator prekurzor katalitikusan aktiv C-O kotés
aktivalasaban. Ezen kotések aktivalasaval kiilonb6zo étereket nyertem
enyhe koriilmények kozott, olddszer mentes kozegben, sav vagy bazis
hozzaadasa nélkil. Az idealisnak bizonyult reakciékoriilmények 4x10-
4 mol [Ru(H20)¢](tos)>. komplex, 8x10-* mol dppp, 4x10-3 mol
difenilmetanol, 0,5 mL alkohol, 2 h, 80 °C.

Eterképzési reakcidkat egy szekunder alkohol (difenilmetanol) és
kilonb6z6 primer, szekunder, illetve tercier alkoholok kozott
vizsgaltam. Az éterképzési reakciok kondenzacids 1épésben mentek
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Elsérendii alkoholok esetében a szénlanc hosszdnak névelésével
csokkentek a kitermelés szazalék értékek. Etert legnagyobb
mennyiségben metanol hasznalataval kaptam, ekkor a kitermelés
69,7%-nak addédott. Magasabb renddi szubsztratumok kondenzaciés
reakcidja soran hosszabb reakci6id6 alkalmazasaval érhet6 el nagyobb
konverzié. Modellvegyiiletek segitségével igazoltuk, hogy az
alkalmazott katalizator rendszeriink alkalmas éterképzési reakciok
katalizdldsara, ezaltal lehet6ség nyilik az ily modon eldallitott
vegyliletek jovébeli felhasznalasara nemcsak laboratériumokban,
hanem akar biol6giai rendszereknél vagy a gy6gyszeriparban is.

VI. Homogén katalizis a Debreceni Egyetemen

A Debreceni Egyetemen Dr. Jod Ferenc a Fizikai Kémiai Tanszék
egyetemi tandranak vezetése alatt 1996 o6ta tanulmanyoznak
kilonb6z6 homogén katalitikus folyamatokat. Jelenleg az MTA-DE
Homogén Katalizis és Reakciémechanizmusok Kutatécsoport tobb
projekttel is foglalkozik. Ezek kdzé tartozik tobbek kozott Uj vizoldhatd
atmenetifém (Rh, Ru és Ir)-komplexek eldallitasa, jellemzése,
szerkezet felderitése; a katalitikus hidrogénezés vizsgalata; szerves-
vizes Kkétfazisi Kkatalitikus reakcidk a szerves fazisban oldddo
szubsztratumok  hidrogénezésére; biomembranok maddositasa
homogén és heterogén fazisua hidrogénezéssel; katalitikus reakcidk
vizsgalata ionos folyadékokban - 6sszevetés a vizes és szerves fazisban
lejatszod6 analdg reakcioval.
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Szakcsoportjanak aktiv tagja. Els6dleges kutatasi témaja a kognitiv
nyelvészet és a kognitiv poétika. A XXXII. OTDK-n III. helyezést ért el.

NAGY JENO
Email: jenonagy.off@gmail.com Témavezet6: Prof. Dr. Varga Zoltan

1989-ben sziiletett Debrecenben. 2013-ban okleveles biolégusként,
majd okleveles biolégia tanarként végzett a Debreceni Egyetemen.
Tagja volt a DETEP-nek. 2011-ben II. dijat nyert OTDK-n, illetve
megkapta , Az év ifju viselkedéskutatoja” dijat. 2012-ben Koztarsasagi
Osztondijjal tiintették ki. Jelenleg a Hatvani Istvan Szakkollégium
Biolégiai Tudomanyok szak-csoportjanak vezet6je és PhD képzésében
vesz részt. F6 kutatasi iranyai k6zé a madarak vonulasanak evolucioja,
biogeografiaja tartoznak. A Saker konnylizenei egyiittes vezetdje.

RABAI DAVID

Email: david.rabai@gmail.com Témavezetd: Dr. Feny6 Imre

1990-ben  sziiletett  Szeghalmon. A  Debreceni Egyetem,
neveléstudomanyi MA képzésének masodéves hallgatoja. Tagja a
DETEP-nek, illetve a Hatvani Istvan Szakkollégiumnak. Els6dleges
kutatasi teriilete a sportpedagdgia, ezen belil a magyarorszagi
labdarigé akadémidkat vizsgalja a kiilonb6zé neveléstudomanyi
aspektusokban. Az eddigi legjelentésebb publikicidja 2016
januarjaban jelent meg egy recenzié formajaban, az Iskolakultira cimi
tudomanyos folydiratban.
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STEIB IMOLA

Email: steib.imolaaa@gmail.com Témavezetd: Dr. Nagy Sandor

1992-ben sziiletett Debrecenben. Jelenleg a Debreceni Egyetem
Elméleti Fizika tanszéken végz6s mestertagozatos hallgatd. Tagja a
Hatvani Istvan Szakkollégiumnak. Kutatdsai sordn a renormalasi
csoport modszert alkalmazza skalaris elméletekre. Nagy Sandorral és
Polényi Janossal készitett kozos munkajabol egy nemzetkozi cikk
sziiletett (Nagy, S. Polonyi, ], Steib, 1. (2016): Quantum
renormalization group, Phys. Rev. D93 025008), illetve a 2015 6szi kari
Tudomanyos Didkkori Konferencidn ezen eredményeket bemutatva
els6 helyezést ért el.

SzABO Eva

Email: eve.taylor1122@gmail.com Témavezetd: Ureczky Eszter

1991-ben sziletett Debrecenben. Jelenleg a Debreceni Egyetem
anglisztika mesterképzésének masodéves hallgatodja brit szakiranyon.
Tagja a Hatvani Istvan Szakkollégiumnak és a DETEP-nek is. Kutatasi
teriilete a kortars brit irodalom, azon belill a tradicionalis néiség
abrazolasa brit irondk regényeiben. Vizsgalja a n6k helyzetéb6l ad6do,
a pszichére gyakorolt traumatikus hatasokat: hdzassag, haziassag, és
szexualitds; a témat a nbiséggel szorosan Osszefliggh evés és etetés
kérdéskoreire is Kkiterjesztve. Szamos hazai és egy nemzetkozi
konferencian adott el6, tudomanyos publikaciéi is jelentek meg,
valamint az aktualis kotet 1étrejotéhez szerzéként és szerkesztéként is
hozzajarult.

SZENASI LILLA
Email: szenasililla@gmail.com Témavezetd: Prof. Dr. Kocsev Miklés

1977-ben sziiletett Komaromban. A komaromi Selye Janos Egyetem
Reformatus Teoldgiai Karanak 2. éves PhD hallgatéja. Els6dleges
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kutatasi teriilete a Digitdlis generacié kihivdsai a katechézisben.
Legjelent6sebb publikicidja az Isten tenyerén cim(, 1. osztalyosok
részére késziilt reformatus hit- és erkolcstan tankonyvcsalad,
amelynek megirdsaban tarsszerzéként vett részt.

Szucs GABOR

Email: igorgaben@gmail.com Témavezetd: Dr. Barta Robert

1989-ben sziiletett Debrecenben. Jelenleg a Debreceni Egyetem
Bolcsészettudomanyi Kardnak I. éves torténelem-informatika tanari
mesterszakos hallgatdja, illetve a Hatvani Istvan Szakkollégium
Torténettudomanyi Szekcidjanak vezet6je. A 2015-6s, XXXII. OTDK-n
III. helyezést ért el. Jelenlegi kutatasi teriilete a 20. szazadi magyar
tdnc-, sport- és egészségtorténet: ezen belil a magyar vivdsport
tarsadalomtorténetével foglalkozik a legaktivabban.

SzUcs KRISZTINA DORA

Email: kristy.szucs@gmail.com Témavezetd: Dr. Csukonyi Csilla

1993-ban sziiletett Hajdubdszérményben. Jelenleg a Debreceni
Egyetem elsé éves pszicholdgia mesterszakos hallgat6ja munka- és
szervezetpszicholdgia szakiranyon. Részt vesz tovabba az angol-
magyar bolcsészettudomanyi szakfordité képzésben. A DETEP és a
Hatvani Istvan Szakkollégium aktiv tagja. Els6dleges kutatasi témaja az
élsportoldk teljesitmény-motivacidjanak vizsgalata.



